Gerald Klenk
Religiose Erziehung als Erziehung gegen Schopfungsverlust

Okologische Aspekte der Religionspidagogik

Uber die Bedeutung der Ethik in der Okologiediskussion wurde und wird
sehr viel geschrieben; auch die katholische Moraltheologie und Sozial-
lehre hat sich schon zu Wort gemeldet.1 Freilich muB der FEindruck ent-
stehen, als ob sich die Okologie auf abstrakter Ebene durchaus auch aus
religiser Sicht thematisieren 148t, aber die alltégliche Lebenspraxis den
theoretisch ausgemachten Anspriichen weit hinterherhinkt. Es kann bel-
spielsweise nicht geleugnet werden, daB in der evangelischen Kirche?
weit mehr an dkologischer Praxis iiblich ist als in der katholischen: hier
ist die Okologie trotz der ,,Umweltbeauftragten” der Didzesen kein
Thema, aus dem fiir das Alltagsleben der Christen, insbesondere auch
nicht der in der Kirche Verantwortlichen konkrete Handlungskonse-
quenzen zu ziehen wiren.

In der religidsen Schulpraxis ist die Okologie - abgesehen von ein paar
Vorschldgen zur Auseinandersetzung mit der Umweltzerstdrung im
Rahmen von Religionsstunden - hochstens von peripherer Bedeutung.
Die n1cht-naturwnssenschaftllchcn“ Facher haben sich erst in jlingster
Zeit in die Diskussion emgeklmkt Aber die Gestaltung der Praxis folgt
kaum den Anspriichen einer ganzheitlichen 6kologischen Ausrichtung
von Unterricht, Schulleben und Freizeit.

Dervorliegende Beitrag mochte die Gedanken auf einige - nach Meinung
des Verfassers - zentrale Paradigmen lenken, die als ,,Schnittstellen® fiir
den Ubergang vom Anspruch zur Wirklichkeit, von der theologisch-pad-
agogischen Theorie zur (schulischen) Lebenspraxis anzusehen sind. Dies
kann selbstverstéindlich nicht in systematischer Ausfiihrlichkeit gesche-
hen, vielmehr sollen es Gedanken als Anreiz zu weiteren Uberlegungen
sein.

I. Schiopfungsverlust als zentrale Herausforderung
Unsere Gesellschaft steht vor verschiedenen zentralen Problemen, deren
Losung iiber die Art und Weise des Fortbestehens der Menschheit ent-

1) Dasjiingste Beispiel fiir einen Beitrag zur Diskussion um ethische Fragen der Um-
welterziehung: G. Mertens, Umwelterziehung. Eine Grundlegung ihrer Ziele, Pa-
derborn 1989; fiir Beitréige aus der katholischen Sozialethik stehen Namen wie
Alfons Auer, Martin Rock, Philipp Schmitz u.a.

2) Zu denken ist etwa an die Firma OIKOS in Frankfurt, die evangelischen Akade-
mien in Bad Boll und Tutzing.

3) Dazudiente beispielsweise das internationale Symposium ,,Umwelterzichung auf
neuen Wegen® am 24./25. Februar 1988 in Essen.
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scheidet. Hervorzuheben sind die Friedens- und die Umweltproblematik.
Ein Korrelat dazu scheint der Riickgang an Religiositét zu sein.

Destruktion der Umwelt und Schopfungsverlust

Uber die AusmaBe der Umweltzerstdrung muB hier nicht geschrieben
werden, ein Blick in eine beliebige Tageszeitung liefert ausreichende Bei-
spiele. Die Zerstérung unserer natiirlichen, kulturellen und sozialen
Umwelt ist nicht das Problem an sich. Wissenschaft und Technik gaukeln
uns nach dem kartesianischen Prinzip zwar vor, daf3 die Probleme um-
weltimmanent und mit (natur)wissenschaftlich-technischen Mitteln zu
beheben oder wenigstens doch zu steuern seien, daB sich die globalen
und komplex-vernetzten Probleme reduzieren lieBen auf additive Teil-
probleme, die ihrerseits wieder mit Hilfe von Spezialtherapien einer
Losung zugefithrt werden ki’mnteni aber damit ist nicht die Ursache,
sondern nur das Symptom betroffen.” Umweltkriminalitit wird mit Geld-
strafen fiir den Verursacher geahndet, was aber hdchstens ein buchhal-
terisches Problem in dem betroffenen Betrieb aufwirft, nicht jedoch zu
einem Umdenken in der Betriebsleitung fiihrt.

Die Zerstérung der ,,Um-“welt ist ein zutiefst anthropogenes Problem,
und seine Lésung fiithrt einzig tiber das Wesen unserer Menschennatur.
Dies weist darauf hin, daB es im Grunde um mehr geht als um die Besei-
tigung der Miillberge oder die Entgiftung der Autoabgase: Der Verlust
an Um-welt ist auf das engste verkniipft mit einem Verlust an Innen-welt.
Allein schon die Terminologie der Umweltdiskussion legt uns nahe, daB
es sich um Probleme auBerhalb unseres Wesens handeln muf; wir sind
also anscheinend ,,aus dem Schneider”. In Wahrheit ist die Dichotomie
Menschen - Umwelt eine abstrakte Konstruktion, diametral entgegenge-
setzt zur lebenspraktischen Realitit und zur menschlichen Erfahrung.
Damit jedoch das kartesianische Denken und all die Modelle und Kon-
strukte , die auf ihm beruhen, funktionieren kénnen, muB dem Menschen
deutlich gemacht werden, da8 eben diese Modelle und Konstrukte die
Realitét sind, nicht das, was unmittelbar der Erfahrung zugénglich ist.
Aus diesem Grunde sind die Medien von groSter Bedeutung, werden

4) Ahnlich ist es auch in vielen anderen Bereichen praktischer Politik. Ein Beispiel
istdie Abtreibungsthematik: Es ist sehr leicht, zumal fiir ménnliche Politiker, gegen
die Abtreibung zu sein, sich auf zweifelsfrei unumstoBliche Grundwerte zu bezie-
hen, als ,Lésungsangebot” den ,betroffenen” Frauen Stiftungen und Geld anzu-
bieten und die Arzte zu verdammen, die die ethischen Konflikte mit einer sicher
diskussionswiirdigen Pragmatik handhaben; aber solange von diesen Politikern
keine MaBnahmen vorgeschlagen werden, die einen Beitrag dazu leisten kénnen,
daB die ungewollten Schwangerschaften erst gar nicht zustandekommen (z.B.
MaBnahmen gegen die iiberhebliche Dominanz der Ménner, gegen Vergewalti-
gungen innerhalb und auBerhalb der Ehe, gegen eine sexistische Deformierung des
Frauenbildes etc.), solange miissen sie sich vorwerfen lassen, das Symptom kurie-
ren zu wollen, die Wurzel des Problems aber nicht ausreichend zu beachten.
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schulische Leistungen auf das reduziert, was mit Hilfe von Noten quan-
tifizierbar ist, werden der Konsum von Luxusgiitern und die Ausweitung
von Freizeit, Freizeitindustrie und -konsum in den Rang existentieller
Grundfragen des Menschen erhoben: der moderne Mensch lebt vorwie-
gend in einer sekundéren, medial vermittelten und der direkten Erfah-
rung nicht mehr zuganglichen Welt.

Das ist mit Schopfungsverlust gemeint: Nicht die Zerstérung der Umwelt,
der Schopfung als Ausdruck Gottes® als Phianomen, sondern als Symp-
tom des Wirklichkeitsverlustes der Menschen stellt das Zentralproblem
dar. Gott hat uns die Schépfung und in ihr sich selbst geschenkt. Wenn
wir uns zuriickziehen auf Sekundirebenen jenseits dieser Realitit, geht
uns die Schépfung verlustig.

Das Korrelat: Religionsverlust

Mit dem Riickzug auf mediatisierte Lebensform, auf den , bargeldlosen
Zahlungsverkehr” im zwischenmenschlichen und mitweltlichen Bereich,
verlieren wir auch zunehmend die Fahigkeit, Gott zu empfinden. Wir
spiiren diesen Verlust im Mangel an Erfahrung und in Sinndefiziten.

Wenn nun aber die Welt sinn-los wird, dann ertffnet sich damit ihre ,,Un-
tergangswiirdigkeit” und dle Hoffnung auf das Sinnhafte im Moment
ihrer Nicht-mehr-Existenz.® Wahrend dieser Gedanke nahelegt, dafl wir
uns nun eifrig auf Sinnsuche begeben miiBten, um diese Welt und damit
uns selbst zu retten, ist andererseits doch auch die Frage zu stellen, was
wire, wenn sich alle Sinnlosigkeit in Sinnhaftigkeit umwandeln wiirde;
die Folgen wiren dramatisch, was vergangene geschichtliche Epochen
bereits bewiesen haben.’

Zwischen diesen beiden Polen steht der Mensch in seiner Sinnbeddirf-
tigkeit. Wir wissen nicht, was Sinn ist, wir wissen nur, dafl wir ihn suchen
und die Momente festhalten miissen, in denen wir an ein Etappenziel der
Suche gelangt sind. Diese Notwendigkeit wies uns die Psychoanalyse
(V. Frankl) sehr eindringlich nach. Der Mensch, der sein Aufgehoben-
sein in Gott als letzter Instanz nicht mehr spiiren und erfahren kann, ist
um die Etappensiege gebracht; er braucht Ersatz, um nicht zugrundezu-
gehen.

Zusammenhdnge

Nun sollte man annehmen, da eben deswegen ein regelrechter Run auf
Religion einsetzen miiBte, das Gegenteil ist jedoch festzustellen, sieht
man von den offenkundigen Suchsignalen ab, die sich in der New-Age-
Bewegung manifestieren. Wie kommt das?

5) G. Greshake, Gott in allen Dingen finden. Schopfung und Gotteserfahrung, Frei-
burg 1986.

6) H. Blumenberg, Die Sorge geht iiber den FluB, Frankfurt 1987, 58f.

7) Ebd., 78ff.
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Eine Erkliarung gibt der genannte Schopfungsverlust, der Mangel an re-
ligidsen Erfahrungsmoglichkeiten in einer Welt, die wir meist aus zweiter
Hand erleben. Dieser wiederum ist jedoch vor dem Hintergrund unserer
gesellschaftlich-historischen Entwicklung zu sehen.

Die aufklarerische naturwissenschaftlich-technische Entwicklung hat Er-
gebmsse erbracht, die uns insbesondere in sozialer Hinsicht iiberfor-
dern.? Die Eskalation des technischen Wissens macht uns glauben, die
wichtigen Dinge im Leben zu beherrschen. In unserer Gesellschaft wird
alles iiber dieses Wissen gesteuert. Schmidtchen nennt dies ,,GewiBheits-
management®, das den einzelnen davon entbindet, sich seiner selbst und
der Letzten Dinge, die ihn tragen, zu vergewissern. Die Frage nach der
Wahrheit ist tiberfliissig und wird deshalb durch Konsensregeln ersetzt.’
Ahnlich der Menu-Steuerung in einem Computer wird Moral zur
Ressourcenre,g\,relung.10

Da nun aber nicht mehr Wahrheit, Glaube oder dhnlich ungewisse Dinge
gefragt sind, muB3 das Wissen konsensfihig gemacht werden, da anson-
sten ein einigermaBen konfliktfreies Zusammenleben nicht mdglich
wire; man sieht dieses Bemiihen deutlich im Ringen beispielsweise um
die Technikakzeptanz, die schon in der Schule grundgelegt werden so!I

um die Akzeptanz der Kernenergie oder in jiingerer Zeit der Gentech-
nologie. In einer derartig pluralistischen Gesellschaft wie der der Bun-
desrepublik, in der ein ungebremster Hang zum uneingeschriankten In-
dividualismus, verbunden mit einem ausgepragten Synkretismus12 zu be-
obachten ist, kann ein Konsens nur noch hergestellt werden, wenn der

8) M. Liedtke, Technik - Erlosung oder Siindenfall des Menschen. Zum Problem der
Humanitit in der technischen Entwicklung; hgg. vom Verein fiir Okologie und
Umweltforschung, Glasergasse 20/4, 1090 Wien.

9) G. Schmidtchen, Die gesellschaftlichen Folgen der Entchristlichung, in: W.F.
Kasch (Hg.), Entchristlichung und religiose Desozialisation, Paderborn 1978, 23

10) Ebd,, 22.

11) Vgl. H. Zehetmair, Umwelt, Technik, Energie - auch eine pidagogische Heraus-
forderung, sowie: H. Linti, Pladoyer fiir eine péidagogische Bewiltigung des
technischen Fortschritts, beide in: Bay. Staatsmin. f. Unterricht und Kultus (Hg.),
Schulreport, Heft 2, Miinchen 1987. - Zu diesen beiden Aufsitzen siehe: G. Klenk,
Das Problem der Inkonsistenz von Umweltwissen und Umwelthandeln. Kritische
Anmerkungen zur Umwelterziehung, in: Pidagogische Welt, Heft 6, Juni 1988,
257-261.

12) Schmidtchen (s. Anm. 9), 23: , Pluralismus ist institutionalisierter Synkretismus.”.
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kleinste gemeinsame Nenner in Werten auf immer hdherem Abstrak-
tionsniveau gesucht wird. i

Der Schopfungsverlust ist parallel zu diesen (und anderen) Ent-
wicklungen fortschreitend, aber an sich kein Fortschritt, bestenfalls im
Sinne der anthropofugalen Idee, die uns aufruft: ,,Uberfiihren wir sein
(des Menschen, d. V) transzendentales Ideal in die sublunare Wirklich-
keit! Vermonden wir unseren stoffwechselsiechen Planeten!*!4

Doch dagegen ist u.a. die Okobewegung angetreten und mit ihr die Um-
welterziehung.

II. ,,Umwelterziehung® als Mittel gegen Schéopfungsverlust?

Dieses Erziehungsanliegen ~ existiert im deutschsprachigen Raum nun
seit knapp zwanzig J ahren.'® Es wurde als politisches Instrument in den
MaBnahmenkatalog gegen die fortschreitende Umweltzerstérung aufge-
nommen und ist somit - allein schon dem Steuerzahler gegeniiber - zum
Erfolg verdammt.

Ziele der Umwelterzichung

Es gibt lange und ausfithrliche Zielkataloge fiir diesen Erziehungs-
auftrag.”’ Sie lassen sich letztlich alle mit dem Begriff “UmweltbewuBt-
sein“ zusammenfassen.

Nun ist der Begriff des BewuBtseins keineswegs unproblematisch, hat er
doch zu viele Facetten und Tiefendimensionen, die wir hier nicht aus-
leuchten kdnnen. Ganz allgemein finden jedoch wohl folgende Aussagen
bereite Zustimmung:

13) Beispiel: Die erschiitternden Wahlerfolge der Republikaner haben die Suche
nach diesem kleinsten gemeinsamen Nenner auf einer ndchst hheren Ebene in-
tensiviert; es gilt anscheinend nun, die Rep-Wihler zu reintegrieren, also miissen
Aussagen gemacht werden, die sowohl Rep-Wihler als auch Stammwihler der
konservativen Parteilinie akzeptieren konnen. Damit steigt der Allgemeinheits-
grad der Aussagen. (Es ist eine konsequente Nebenerscheinung, daBl ,linke*
Themen wie Umweltschutz deswegen temporér nicht mehr gefragt sind, weil sie
den Konsens storen.)

14) U. Horstmann, Das Untier. Konturen einer Philosophie der Menschenflucht,
Frankfurt 1985 (Wien-Berlin 1983), 113.

15) Seit etwa vier Jahren herrscht im Bundesministerium fiir Bildung und Wissen-
schaft (BMBW) der Sprachgebrauch von der ,,Umweltbildung®, der immer mehr
in die Bundeslinder diffundiert und damit den groen kognitiven Uberhang schon
im Namen sanktioniert.

16) Zur Entwicklung der Umwelterziehung siehe G. Klenk, Umwelterziehung in den
allgemeinbildenden Schulen. Entwicklung, Stand, Probleme - aufgezeigt am Bei-
spiel Bayern, Frankfurt 1987.

17) Vgl. dazu den Zielkatalog der UNESCO-Konferenz von Tiflis 1977: UNESCO-
Kommissionen der Bundesrepublik Deutschland, Osterreichs und der Schweiz
(Hg.): Zwischenstaatliche Konferenz iiber Umwelterziehung, Tiflis 1977, Miin-
chen-New York- London-Paris 1979.
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- Das menschliche BewuBtsein in sehr komplex und vernetzt.

- Viele ,,Schichten” unseres BewuBtseins lassen sich, wenn tiberhaupt,
nur schwer fassen; insbesondere den empirisch-positivistischen Metho-
den ist es nicht zuganglich.

- EslaBt sich bestenfalls auf dem hohen Abstraktionsniveau wissenschaft-
licher Reflexion in verschiedene Teil-BewuBtseinsformen aufspalten (in
der Regel nach inhaltlichen Gesichtspunkten), dies ist jedoch fiir die Le-
benspraxis irrelevant, da diese Aufspaltung de facto nicht existent ist.

- Menschliches BewuBtsein ist nur sehr schwer und v.a. nicht unmittelbar
beeinflufbar; ist es doch an zu viele Imponderabilien gebunden, die all-
gemein mit der conditio humana zusammenhéngen und biographischen,
historischen, physiologischen, kulturellen und anderen Faktoren unter-
worfen sind.

Es muB also in jedem Fall als eine Verkiirzung betrachtet werden wenn
man an der wachsenden Zahl von Containern zur getrennten Miillent-
sorgung bereits gestiegenes ,,UmweltbewuBtsein® festmachen wollte;
eine derartige Ableitung erscheint ebenso unsinnig wie der Versuch, aus
der zunehmenden Zahl von Fernsehgeriten und Videorekordern in Pri-
vathaushalten ein wachsendes MedienbewuBtsein herzuleiten.

Dennoch: Es bleibt richtig, daB der Weg zu einem verdnderten Umgang
des Menschen mit seiner Natur und der Umwelt allein iiber Verdnderun-
gen in seinem eigenen tiefsten Inneren fiihrt. Keine andere Kreatur auf
Erden, kein einziger der abiotischen Faktoren muB ,,sich” &ndern: einzig
der Mensch ist es, der sich 4ndern muB; und dies kann nur iiber Umwil-
zungen in seinem BewuBtsein erfolgen.

Einig ist man sich weitgehend auch beziiglich der moglichen An-
satzpunkte: die Werte sind es, die sich verandern miissen, das also, was
dem Menschen wert-voll ist, was ihm Grund und Grundlage zum Tun,
zum Leben ist. (Flugs erfand man ja auch die Werterziehung!) Strittig ist
jedoch beispielsweise die Frage nach dem Weg wie auch die Frage nach
dessen Ausgangspunkt: Soll man den derzeitigen Stand der Dinge als Ge-
gebenbheit festschreiben (,, Wir kénnen ja doch nichts dagegen tun!“) oder
soll man versuchen, grundlegende Verdnderungen zu ermdglichen?

Aber auch diese Uberlegungen suggerieren, daB der Weg zu seinem Ziel
in gerader, iiberschaubarer Linie fithre. Genau das aber ist nicht der Fall.
Die Problematik des rollierenden Wertewandels in unserer Gesellschaft
sorgt fiir zahlreiche Ecken, Engpésse und v.a. Sackgass&’:n.18 Wer genau
zu wissen vorgibt, daB die erwiinschten Verdnderungen durch konse-

18) Siehe H. Klages, Wertorientierungen im Wandel, Frankfurt-New York 1985; oder:
K.-H. Hillmann, Umweltkrise und Wertwandel. Die Umwertung der Werte als
Strategie des Uberlebens, Wiirzburg 1986; oder: U. Beck, Risikogesellschaft. Auf
dem Weg in eine andere Moderne, Frankfurt 1986.
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quente Vermittlung von mehr und mehr Umweltwissen erreicht werden
kénnen, ” muB sich vorwerfen lassen, daB er zum einen die mittlerweile
zu einem ordentlichen Berg angewachsene Zahl der Forschungsberich-
te iiber ,,UmweltbewuBtsein“ nicht zur Kenntnis genommen hat,20 und
zum andern, daB er eben die Vorgénge stiitzt, die dazu fithren, daB3 der
Mensch nur noch das fiir die Wirklichkeit hilt, was ihm Wissenschaft und
Technik als solche einreden wollen: Schépfung aus zweiter Hand, happ-
chenweise in handliche Bytes aufgearbeitet, digitalisierte Weltbeziehung.
Fragwiirdigkeiten

Nicht nur wegen ihres Ziels, dem ,,UmweltbewuBtsein®, mul Umwelt-
erziehung kritisch betrachtet werden, sondern auch schon allein aus an-
thropologisch-piddagogischen Griinden heraus. Es diirfte keinem Péd-
agogen entgangen sein, daB sich in den vergangenen Jahrzehnten nach
1950 die Anzahl der verordneten ,,Bindc—:stricherziehungen“21 zu einem
stattlichen Katalog entwickelt hat. Jedes ungeldste Problem der Erwach-
senenwelt wird zum schulischen Erziehungsauftrag, was Politik, Wissen-
schaft und Wirtschaft nicht klaren kénnen, ja z.T. selbst verschulden,
missen unsere Schiiler lernen, es kiinftig besser zu machen. Mit Recht
stellt Glockel dazu einige peinliche Fragen, wie beispielsweise:

- Mit welchem Recht machen wir Erwachsene unsere Probleme zu denen
der Kinder?

- Warum hoffen die Erwachsenen, da3 die Kinder die Probleme kiinftig
besser handhaben kdnnen, wo wir ihnen doch nur unsere Moglichkeiten,
die wir heute haben und die - wie wir sehen - nicht ausreichen, vermit-
teln kénnen?

- Nehmen wir unseren Kindern nicht das Recht auf ihre eigene Zukunft?

oder:

- Wozu soll denn beispielsweise Friedenserziehung erziehen? Dazu, daB
die Schiiler alle zu Pazifisten werden, die sich weigern, eine Waffe anzu-
rithren, oder zu bedingungslosen Akzeptanten militarischer Einrichtung?
- Soll Konsumerziehung den Konsum steigern, weil von ihm das Wachs-
tum unserer Wirtschaft abhéngt, oder soll sie unseren Kindern den Ver-
zicht erméglichen?

19) Vgl. Zehetmair (s. Anm. 11) und Lin# (s. Anm. 11).

20) Eine bemerkenswerte Studie dazu hat beispielsweise veroffentlicht: D. Urban,
Was ist UmweltbewuBtsein? Exploration eines mehrdimensionalen Einstellungs-
konstrukts; in: Zeitschrift fiir Soziologie, Heft 5, 1986, 363ff. Sie zeigt, daf die Ko-
gnition zwar beteiligt ist, aber beileibe nicht das einzig ausschlaggebende Moment
zum Aufbau und zur Strukturierung von ,,UmweltbewuBtsein® darstellt.

21) H. Glickel, Erziehungsauftrag oder Erziehungsauftrige? Von der Aufgabe der
Schule in unserer Zeit; in: W. Twellmann (Hg. ), Handbuch Schule und Unterricht,
Bd. 7, Diisseldorf 1985, 344 ff.
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Es zeigt sich, daB mit einem Erziehungsanliegen wie der Umwelter-
ziehung verschiedene Zielrichtungen verbunden werden kénnen, weswe-
gen es mittlerweile auch fiir niemanden mehr ein Problem darstellt, fiir
Umwelterziehung zu sein (erst bei naherer Befragung stellen sich diver-
gierende Zielvorstellungen heraus), es hat nur einige Jahre gedauert, bis
diese ,,Chance® auch politisch besetzt wurde. Dies geht sogar so weit, daB
die Behauptun§2 aufgestellt wird, Umwelterziehung sei identisch mit
Okopédagogik.

Gerade aber die Okopadagogik hat sich bemiiht, auf diese Wider-
spriichlichkeiten aufmerksam zu machen und darauf hinzuweisen, daB es
um eine Lebensfrage insgesamt und nicht um eine isolierbare Unterein-
heit geht. Es wire falsch, diese Anfragen zum Verstummen zu bringen
nach dem Motto: ,,Wir machen doch alle Okopadagogik!“, denn nur die
Mahner bringen die Diskussion voran.

Okologische Erziehung als Gegenbegriff
Okologische Erziehung will die Finger in die Wunden der Umwelter-
ziehung legen und Ungereimtheiten pointieren:

- Umwelterziehung bedient sich der Mittel technizistischer Natur-
beherrschung (etwa bei der Erfassung von Gewissergiiteklassen mit
Hilfe von Chemikalien und statistischer Methoden) und prolongiert
damit eben dieses abgehobene Phinomen. - Okologische Erziehung
nimmt von diesen Methoden so weit wie moglich Abstand und zieht le-
bensimmanente Methoden vor.

- Umwelterziehung tiberschétzt ihre Wirkung, indem sie davon ausgeht,
daB sie als Spezialtherapie fiir ein nach dem kartesianischen Prinzip aus-
gemachtes Spezialproblem Teillésungen erzielen kann, die sich zu
»~UmweltbewuBtsein® addieren lieBen. Beispiel: Zuerst werden die Leute
»erzogen®, Altglas zu sammeln, dann sollen sie dieses Verhalten transfe-
rieren auf Altpapier, spéter vielleicht noch auf WeiBblech. Somit ergibt
als Rechnung:
Miill - (Altglas + Papier + Blech)
= weniger Miill £ mehr UmweltbewuBtsein

Tatséchlich eskalieren die Umweltprobleme in anderen angenommenen
Teilbereichen, so daB} unterm Strich die Problematik schneller wichst als
das ,,BewuBtsein“. - Okologische Erziehung will diese Fehleinschitzung
pointieren und deutlich machen, daB verindertes Handeln in oberflich-
lichen Teilbereichen nicht die Tiefe der Probleme beriihrt: Wer Altpapier
sammelt, muB noch nicht {iber die Einstellungen, Werte und Handlungs-
muster verfiigen, die fiir das Weiterleben unserer Menschheit wichtig
waren.

22) So etwa Mertens (s. Anm. 1), 179ff.
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- Umwelterziehung unterschétzt ihre Wirkungen, wenn sie davon
ausgeht, isolierte Teilfahigkeiten gezielt fordern zu kénnen. Wenn in
einem Petrischilchen Kresse aufgezogen wird, die, wenn sie groB ist, mit
einem Trépfchen Heizol ihrer Lebensfahigkeit beraubt wird, dann lernen
die Schiiler rein verstandesmaBig, daB Heiz-/Erd6l Erdreich zerstort. Sie
lernen aber auch, daB wir Menschen es in der Hand haben, ,,;s0 ein
bichen Kresse“ hochzuziehen und es anschlieBend zu vernichten: Der
Mensch als Macher. - Okologische Erziehung weist darauf hin, daB sich
in unseren Handlungen Werthaltungen offenbaren und gerade in einem
Erziehungs- und Bildungsverhiltnis unterschwellig weitergegeben wer-
den. Dies sollte die Verantwortlichen zu groBter Sorgfalt und Zuriickhal-
tung bei der Auswahl von Inhalten, Zielen und Methoden bewegen, eine
Auswahl, die sie im Hinblick auf den Menschen zu treffen haben und
héchstens erst in zweiter Linie im Hinblick auf wissenschaftliche Oppor-
tunitat.

- Umwelterziehung teilt die Lebenswirklichkeit in Teilbereiche auf und
versucht, Wirklichkeit in Ausschnitten zu vermitteln. - Okologische Er-
ziehung dagegen mochte die gottgeschenkte Lebensfiille insgesamt er-
schlieBen, indem sie den Menschen eben darin und nicht in Isolations-
rdumen lernen und erfahren lassen mochte. Gerade darin erdffnet sich
ein zutiefst christlicher Ansatzpunkt.

- Mit der Aufsplitterung der zusammenhangenden Lebenswirklichkeit
verzerrt sich in der Umwelterziehung auch das Menschenbild. Der
Schiiler wird zum Lernkonsumenten, der die von Erwachsenen auf-
bereitete Wirklichkeit in der didaktischen Happchenkost nur noch auf-
zunehmen hat. (Daran &ndern auch die vielfach hervorgehobenen ,,Prin-
zipien der Umwelterziehung® - Situations- und Handlungsorientierung -
kaum etwas.) - Okologische Erziehung méchte auch hier dagegenhalten
und hervorheben, da3 der Mensch in seiner Wiirde nicht ernstgenom-
men wird, wenn er von (Unterrichts-) Technokraten gegéngelt wird;
Lernen ist primir eine Lebensangelegenheit und dariiber hinaus ein
ProzeB, der im einzelnen Menschen ablduft und nicht auf dem Reif3brett
der Lernprogrammierer.

An dieser Stelle kdnnen natiirlich nicht alle Punkte dargelegt werden, in
denen sich die 6kologische Erziehung von der ,,Umwelterziehung®
abhebt. Entscheidend ist nun die Tatsache, dafl erst diese Abhebung
einen religionspadagogischen Paradigmenwechsel ermdglicht. Verzich-



72 Gerald Klenk

Grugts:llegung; dazu muB} auf entsprechende Literatur verwiesen wer-
den.

I11. Okologischer Paradigmenwechsel in der Religionspidagogik
Eigentlich miiften wir Christen die konsequentesten und iiberzeu-
gendsten Umweltschiitzer sein, aber die Wirklichkeit sieht leider anders
aus: ausgerechnet die, mit denen so mancher ,,Fromme* seine Schwierig-
keiten hat, treten fiir einen schonenderen Umgang mit Gottes Schopfung
(sie sagen ,,Umwelt”) ein. Besonders wir Katholiken ziehen uns - und
dies ist auch vollkommen im Sinne unserer Kirchenfithrung - in die Kon-
templation zuriick und {iberlassen die Welt dem Lauf der Dinge. Dies
beginnt schon damit, daB man sein Christsein im Freundes- und Kolle-
genkreis lieber versteckt als bekennt, und endet dort noch nicht, wo man
aus biblischer Uberzeugung heraus fiir die Welt handeln miite und
lieber den bequemeren, da weniger konfliktreichen Weg wahlt.

Moderne Religionspadagogik hat gottseidank erkannt, daB der Glaube
nicht vom menschlichen Leben abgehoben ist, sondern in unauflésbarer
Verquickung mit ihm verbunden ist: Korrelation heiit das Stichwort.
Mein Leben findet seine tiefste Interpretation und Erfiillung im bibli-
schen Glauben, und dieser hinwiederum macht mir konkrete Vorschla-
ge, wie ich mein Leben gestalten kann. Dies bedeutet beispielsweise, da
die Bibel als Grundlage fiir den Glauben handlungsrelevant ist, auch wenn
dies in der politischen Praxis iiberall dort in Abrede gestellt wird, wo diese
Tatsache unbequem werden kann.2*

Wenn christlicher Glaube in Zukunft fiir die Menschen im Zeitalter der
totalen Technisierung und Verwissenschaftlichung, die uns, wie oben
bereits erwéhnt, ein Leben aus zweiter Hand als Realitiit unterschieben
wollen, noch einen EinfluB auf die Geschicke der menschlichen Gesell-
schaft haben soll, so mu endlich mit dem Gedanken der Korrelation
ernst gemacht werden, und zwar dergestalt, daB Theologen und Reli-

23) L. Mfltmann, Gott in der Schopfung. Okologische Schépfungslehre, Miinchen
1985%; G. Friedrich, Okologie und Bibel. Neuer Mensch und alter Kosmos, Stutt-
gart 1982; Greshake (s. Anm. 5); M. Rock, Das Umweltproblem in der Sicht christ-
licher Ethik, in: H. Schleip (Hg.), Zuriick zur Natur-Religion? Freiburg 1986; G.
Altner (Hg.), Okologische Theologie - Perspektiven zur Orientierung, Stuttgart
1989 v.a.

24) Wir sollten die Erinnerung an die Diskussion nach dem 26.4.1986 nicht erléschen
lassen: damals wurde den Kirchenleuten, die ihre moralischen Zweifel an der Kern-
energie vortrugen, wissenschaftliche Inkompetenz vorgeworfen. - Leider gibt es
auch andere Beispiele, so etwa das jener Politiker und Kirchenvertreter, die nach
Franz Alts ,,Frieden ist moglich® heftigst bestritten, daB aus der Bergpredigt (po-
litische) HandlungsmaBstibe entwickelt werden konnen; beschdmend fiir uns
Christen ist, daB gerade die C-Parteien mit ihrer Christlichkeit sehr willkiirlich
umgehen.
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gionspédagogen leuchtende Beispiele dafiir geben, da8 sie ihr Leben im
Wechselspiel mit ihrer ,,Umwelt“ wirklich aus dem Glauben heraus ge-
stalten und taglich um neue Konkretionsformen ringen.

Fir die religidse Erziehung im schulischen Kontext sollen die Konse-
quenzen beispielhaft und auf einige wesentliche Aspekte beschrinkt im
Folgenden aufgezeigt werden. Besonders in der Schule, wo die Glaubens-
tradierung bisher einen angestammten Platz hatte,25 wird sich in den
néchsten Jahren die Lebensbedeutsamkeit unseres Glaubens beweisen
miissen oder génzlich verloren gehen. Damit ist nicht nur der Religions-
unterricht gemeint, sondern vor allem die Gestaltung von Schulleben, Er-
ziehung und Unterricht an den Schulen durch beherzte Christen, die in
ihrem Leben Christus lebendig werden lassen. Dies &uBert sich v.a. in den
folgenden christlichen Grundmustern, die die neuen Paradigmen aus an-
thropologisch-pidagogischer und ékologischer Sicht umreiBen.

Umbkehren

Die Menschheit hat bisher ihren Auftrag, Gottes Schopfung in seinem
Sinne zu verwalten, griindlich miBachtet. Der Mensch hat sich auf diese
Weise mit Gott entzweit, er hat die von Gott geschenkte Freiheit dazu
genutzt, sich von ihm abzuwenden, sich ihm gegeniiberzustellen. Die
Trennung zwischen Mensch und Umwelt, Mensch und Schépfung ist
letztlich die Trennung zwischen Mensch und Gott. Der Mensch wird in
der Folge seines Abfalles von Gott selbst zum Unheil fiir die Schopfung,
nicht mehr die Harmonie des Friedens, sondern Schuld und Strafe ver-
binden Mensch und Natur. Die ganze Schépfung wird durch das Verhal-
ten des Menschen ins Verderben gerissen (vgl. Jer 4,22-26).

Aber der Siindenfall ist reversibel. Gott nimmt uns Menschen gerade in
unserer Heilsbediirftigkeit an, er kiindet uns Heil, Erlésung und die Hoff-
nung auf eine neue Schépfung an, an der wir teilhaben diirfen. Gottes
eschatologisches Wirken erneuert die ganze Schopfung. Wenn der
Mensch umkehrt, sich wieder Gott zuwendet, trégt er dazu bei, das ein-
seitig gestorte Verhaltnis zu Gott zu wandeln. Voraussetzungen dazu aber
sind einerseits die Freiheit, in die Gott uns entlassen hat, andererseits
seine unendliche Barmherzigkeit und Liebe zu uns Menschen.

Umkehr bedeutet Einsicht in die Tatsache, daB nichts iiber eine Eigen-
gesetzlichkeit verfiigt (vgl. Kol 1,15-19). Gott hat dieses Universum ge-
schaffen, und in Christus hat es seinen Bestand, nichts existiert ohne ihn;
auch wir sind ohne ihn nichts. In dieser Erkenntnis hebt sich christlich

25) Die Christlichkeit unserer Schulen scheint nur noch ein Verfassungsrelikt aus ver-
gangenen Zeiten christlicher Lebensprégung zu sein, ein Papiertiger, der nur auf
den Funkenflug wartet, um sich endgiiltig in den Zustand zu begeben, in dem er
sichim Grunde nach Meinung der Bevélkerungsmehrheit in unserem Lande schon
befindet.
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orientierte 6kologische Erziehung unzweideutig von den Selbsterls-
sungslehren der New-Age-Bewegung ab, die gerne in die geistige Nihe
der Oko- und Friedensbewegung gebracht wird.

Umkehr ist eine sehr radikale christliche Forderung, die von jedem ein-
zelnen immer wieder vollzogen werden muB; zu tief ist unsere Abkehr
von Gott, die weitaus hiufiger bestitigt als korrigiert wird. Wir diirfen
uns nicht einbilden, daB uns Umkehr schon gelungen sei, wenn wir ein
biichen Umweltschutz im Alltag, dort, wo es uns nicht weh tut, betrei-
ben: G. Friedrich?® vergleicht dies treffend mit dem Versuch, den Haar-
wuchs durch das Haareschneiden stoppen zu wollen.

Radikale Umkehr kann nicht eine 180°-Wendung bedeuten, sonst wiir-
den wir uns, da wir zu standiger Umkehr aufgerufen sind, doch nur im
Kreis bewegen. Umkehr im christlichen Sinne meint die Verpflichtung,
unser tagliches menschliches Tun immer wieder auf’s Neue vor dem Hin-
tergrund unseres Glaubens zu iiberpriifen und daraus Konsequenzen zu
ziehen: so ergdnzen sich Kontemplation und praktisches Handeln; das
eine kommt ohne das andere nicht aus.

Okologie im pidagogischen Alltag der Schule bedeutet, unser ganzes Tun
im Kontext Schule stets offen fiir (selbst)kritische Uberpriifung zu halten,
nie der Annahme zu verfallen, man habe seine Priifungen hinter sich und
wisse nun Bescheid: Jeder Lehrer, der alles zu wissen vorgibt, muB sich
de%;forwurf gefallen lassen, daB er nicht mehr fiir eine Erneuerung offen
ist.

Diese Okologisch-pddagogische Forderung wird durch den religiésen
Aspekt noch erheblich erweitert und tiefer begriindet: Umkehr bedeu-
tet die fortlaufende Revision der eigenen Einstellungen und die Bereit-
schaft, sich stdndig am MaBstab unseres biblischen Glaubens neu auszu-
richten. Mit dieser christlichen Basiskategorie hiangen weitere Paradig-
men sehr eng zusammen.

Versohnen

Christus hat uns Heil und Erlésung durch seinen Kreuzestod verbindlich
zugesagt, obwohl wir gegen seinen Auftrag handeln. Sein Leben hat uns
in der Person des Gottessohnes aufgezeigt, daB wir aufgerufen sind zur
Versohnung, immer und iiberall, mit allen, die uns begegnen.

26) Friedrich (s. Anm. 23).

27) Wie oft ist ,Schulehalten” Routine, wird in Lehrerzimmern zwischen Zigaretten-
rauch und Kaffedunst mehr iiber Bausparvertrige als iiber Schiiler gesprochen,
und wenn doch, wie oft werden sie abfillig benamst! Wie listig ist es fiir viele
Lehrer, sich iiber ihr ,PflichtstundenmaB“ hinaus fiir die ihnen anvertrauten
Kinder einzusetzen. Dies merkt man beispielsweise, wenn Lehrer es ablehnen,
mehr als fiinf Tage ins Schullandheim zu fahren, weil sie sonst ihr Wochenende
opfern miiBten. Sind unsere Kinder solche Opfer nicht wert? Warum waren sie es
frither?
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Es ist nicht von ungefihr einer der tiefsten menschlichen Wesensziige,
daB wir stindig auf Angenommensein, Geborgenheit, Nihe angewiesen
sind. Das Bezogensein auf ein Du, mit dem wir im Dialog stehen (Buber),
ist eine existentielle Grundlage unserer Menschennatur, ohne die wir der
psychischen und physischen Zersetzung preisgegeben sind.

Schulischer Alltag ist jedoch wenig geprégt von solcher Versohnlichkeit,
ja wir Berufspaddagogen handeln tagtéglich bewuBt und ohne Gewissens-
bisse dagegen: mit Noten verbinden sich Wertschitzungen, Kinder fiihlen
sich in ihrer Person bewertet, auch wenn der positivistische Padagoge die
GauBsche Normalverteilung als etwas hinstellt, was ,,iiberhaupt nichts“
mit der Persdnlichkeit des Kindes zu tun habe; Wettbewerb und
Leistungsorientierung sind die vorherrschenden Prinzipien, mit denen
viel stirker die Abgrenzung zum anderen als die Zuwendung und Versth-
nung gefordert werden. Ein christlich eingestellter Lehrer mii3te allein
schon in dieser alltaglichen Praxis einen VerstoB gegen seinen Glauben
spliren und Konsequenzen ziehen.

Versohnung ist ferner iiberall dort zu vermissen, wo Menschen genau
tiber ,,Gott und die Welt“ Bescheid wissen und keine andere Ansicht
neben sich dulden. Christlicher Glaube ist Auftrag, die Mitmenschen
trotz von eigenen Anschauungen abweichender Uberzeugungen zu ak-
zeptieren, sie nicht ,,umkrempeln® zu wollen oder sie gar zu verteufeln.
In einigen extremen Fillen wird solches unchristliches Verhalien damit
gerechtfertigt, daB der Christ seinen Glauben gerade denen nahezubrin-
gen habe, die ihn nicht teilen; zu welchen ungeheuren Auswiichsen dies
filhrte und fithrt, lehrt uns die (Zeit-)Geschichte; aber es gibt auch subtile
Kleinformen, die leider u.a. von Christen praktiziert werden: gemeint
sind die vielen Fille, in denen in einem Kommunikationsverhiltnis aus-
gerechnet der Christ keine Dialogbereitschaft hat, sondern die Welt nach
seinem Gusto bereits zurechtgebogen hat, so daB sie ein fiir allemal so
und nicht anders auszusehen hat.

Der echte missionarische Geist &uBert sich nicht im Belehren und im Ver-
ordnen vorgegebener Denkmodelle, sondern nur in der iiberzeugten und
damit auch iiberzeugenden Haltung dessen, der da missioniert. Deswe-
gen ist sehr haufig zu beobachten, daB die, die sich Missionar nennen,
weniger bewirken als die, die es sind, ohne es zu wissen und sein zu wollen.

Damit sind wir an der Nahtstelle zu einem Kardinalmuster christlichen
Lebens in der Schule gekommen:

»Liebe deinen Nichsten WIE DICH SELBST*

Dieses Gebot, das im Rom 13,9 als das hichste aller Gebote ausgewiesen
wird, stellt fiir den Lehrer den hochsten moralischen Anspruch dar, den
er mit seinem Berufsethos zu verbinden hat. Was viele padagogische
Theorien, besonders jene aus der geisteswissenschaftlichen Tradition,



76 Gerald Klenk
immer wieder deutlich zu machen versuchten, faBt Paulus mit diesem
einen kleinen Satz zusammen.

Der Lehrer ist von seinem Beruf her dazu verpflichtet, die ihm anver-
trauten Kinder zu lieben. Nun welﬁ jeder Praktiker, welche Grenzen der
professionelle Altruismus hat. 28 Diese Erkenntnis verschrft das Liebes-
gebot: es wird zu einem stdndigen Auftrag, also wiederum ein Anspruch,
den man nicht durch Absolvierung einer Reihe von festgelegten Lei-
stungen erfiillen kann, sondern der die ungeheure Dynamik christlicher
Lebenspraxis unterstreicht. Es gdbe Binde mit Abhandlungen iiber die
verschiedenen, aus padagogischer Sicht relevanten Formen von Liebe zu
fiilllen, deshalb soll hier der Aspekt dieses hochsten Gebotes in seiner
Schlichtheit wirken: Liebe deinen Néchsten! In der Schule sind mir vor
allem die Kinder, aber auch deren Eltern und meine Kollegen die Nch-
sten, die ich zu lieben habe, und das bedeutet mehr als nur ,,gut auskom-
men mit ihnen®.

(43

- Wie dich selbst!* mit diesem Appendix wird eine unglaubliche Relati-
vierung vollzogen, die weitreichende Konsequenzen fiir den Lehrer hat,
der aus christlicher Uberzeugung lebt. Wenn man als Erzieher Kindern
gegeniibertritt, mufl man sich zuerst selbst lieben, um dann das richtige
MaB der Liebe fiir die Kinder entwickeln zu kénnen. Der Lehrer muf
folglich sein eigenes Leben geordnet haben, er mus8 fiir sich eine klare
Linie gefunden haben, die seine Bediirfnisse, Anspriiche und Wiinsche,
aber auch seine Moglichkeiten zu geben mit den Anforderungen seiner
eigenen Personlichkeit und der Mitwelt (= auch Umwelt) in gréBtmog-
lichen Einklang bringt. Dies ist selbstverstandlich kein Zustand, der
durch einmalige Anstrengung endgiiltig erreicht werden kann, sondern
vielmehr durch tégliches Bemiihen in seinem schwebenden Gleichge-
wicht gehalten werden muB.

Um es beispielhaft zu verdeutlichen: Ein Lehrer, der nach einer Unter-
richtseinheit liber das Waldsterben in seinen PS-starken und aufgemotz-
ten Wagen steigt, um mit quietschenden Reifen davonzubrausen, 148t
kaum etwas von diesem schwebenden Gleichgewicht spiiren - und seine
vorher erzielten ,,Unterrichtsergebnisse werden mindestens in Frage ge-
stellt, wenn nicht ins Gegenteil verkehrt. - Den christlich-6kologisch
orientierten Lehrer miissen aber auch andere Vorgénge zum Umdenken
und zu praktischen Konsequenzen bewegen, wie beispielsweise die Nach-
richt von Versuchen an der niederléndischen Universitit Wageningen,
wo im Zuge gentechnischer Manipulationen an Schweineembryos u.a.
menschliche Wachstumsgene injiziert werden, damit die Tiere schneller
wachsen, magereres Fleisch bekommen und so den (welchen?) Verbrau-

28) Auf diesen ,bedrohlichen Nebeneffekt der Schulentwicklung” hat Liedtke (s.
Anm. 8) hingewiesen, insbesondere im Hinblick auf die Kulturtradition.
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cherwiinschen eher gerecht werdcn.29 MuB das einem Christen, der sich
zu dem Auftrag bekennt, Gottes Schépfung zu bewahren, nicht geniigen,
um seine Erndhrungsgewohnheiten zu verandern?

Skeptiker werden fragen, was das mit der Lehrerpersdnlichkeit zu tun
habe, ob gerade das letztgenannte Beispiel iiberhaupt etwas mit der Be-
rufsrolle des Lehrers zusammenhénge. Diese haufiger zu vernehmende
Anfrage unterstreicht, wie tief kartesianisches Denken in uns steckt, so
daB wir uns keine Einfliisse unseres ,,privaten Denkens® auf unser ,,be-
rufliches Tun® vorstellen kdnnen. Es steht jedoch fest, daB ein Mensch
sein gesamtes Leben auf der Grundlage eines Wertkonszeptes ausrichtet;
einander widersprechende Wertanforderungen, etwa im privaten und
beruflichen Bereich - ein Phinomen, das heute leider so manchen Be-
rufstitigen in der sog. freien Wirtschaft betrifft -, fithren mindestens zu
schweren Identitétskrisen. Aus christlicher Sicht mul} in Frage gestellt
werden, ob dieser Mensch dem Anspruch gerecht wird, sich selbst zu
lieben.

Gerade in einem Erziehungsverhiltnis Lehrer - Schiiler schlagen sich
solche Ungleichgewichte in der Erzieherpersonlichkeit mindestens un-
terschwellig auf das Erziehungsgeschehen nieder: diese Einfliisse ma-
chen sich in der Haltung zu einzelnen Unterrichtsgegenstéinden, ihrer
Art der Vermittlung, aber auch in der (Un-)Stimmigkeit des Umgangs be-
merkbar. Der christlich eingestellte Lehrer hat in Jesus das groBte
Vorbild richtig verstandener und lebenspraktisch verwirklichter Selbst-
liebe, die zur Nachstenliebe befahigt.

Selbstverstandlich kénnen hier nur Beispiele fiir den geforderten Para-
digmenwechsel angedeutet werden. Entscheidend ist vor allem auch die
individuelle Lebenspraxis mdglichst vieler christlicher LehrerInnen, die
sich aus biblischer Motivation heraus dem Sog der verschiedenen Mode-
Strémungen unserer Zeit bewuBt entziehen.

Auf der Grundlage dieser Uberlegungen ergeben sich weitere Konse-
quenzen im Bereich der berufswissenschaftlichen Grundlegung der
Lehrtatigkeit. Ein christlich-6kologischer Paradigmenwechsel muB sich
auch im methodisch-didaktischen Bereich vollziechen, wenngleich eine
Reihe struktureller und verwaltungsrechtlicher Hindernisse im Wege zu
stehen scheinen. - Wiederum nur exemplarisch und umriBhaft seien im
Folgenden wenigstens zwei zentrale Aspekte dargestelit.

Vielfalt der Dinge
Theodor Litt bezeichnete in seiner Abhandlung , Fiihren oder Wach-
senlassen” die Frage nach den richtigen Inhalten von Bildung und Erzie-

29) Nachricht: Projekt ,Superschwein“, entnommen aus: Schwabacher Tag-
blatt/Niirnberger Nachrichten vom 27.Juli 1989, 27.
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hung als ,.eine Frage lastender Schwere”. Daran hat sich auch mit ver-
mehrten und spezielleren Techniken nichts gedndert, im Gegenteil. Dies
fallt besonders auch dann auf, wenn man als christlich-dkologisch orien-
tierter PAdagoge nach angemessenen Inhalten sucht.

Unser ausgehendes Jahrhundert ist geprégt von einer ins schier Uner-
meBliche gestiegenen Diversifizierung der Gegenstinde des alltiglichen
Lebens und der damit verbundenen Moglichkeiten der damit umgehen-
den Menschen. Dies zeigt sich beispielsweise in den tiberfiillten Regalen
unserer Supermaérkte, in denen von einer Sorte gleich mehrere verschie-
dene ,,Marken” stehen, oder in der von manchen Politikern und Wirt-
schaftsleuten hochgepriesenen ,,Vielfalt” der ,,Neuen Medien®, die uns
iiber Kabel und Ather ins Haus kommen und dort das Innenleben aus-
hohlen. Vielfalt wird heute meist synonym mit Vielzahl gebraucht, wobei
die angepriesene Vielfalt vor allem in der gewachsenen und wachsenden
Zahl von Konsumméglichkeiten jeglicher Art gesehen wird. Das Tragi-
sche daran ist, daB} diese Vielzahl als Parameter gestiegener Wohlfahrt
hochgehalten wird.

Wen wundert es da, daB auch Padagogen der Versuchung unterliegen, in
das gleiche Horn zu stoBen und beispielsweise die Vielfalt der Medien-
ausstattung und jugendtouristischer Frclzeltangebote in Jugendherber-
gen als besonders wertvoll erachten.>® Wer so den didaktischen Materi-
alismus™" in unseren Schulen stiitzt, handelt schépfungswidrig, weil er
dem Raubbau an den Gaben Gottes Vorschub leistet und so Gottes
Antlitz, das sich uns in seiner Schopfung offenbart, die Maske einer
kiinstlich, von Menschenhand gemachten Welt iiberstiilpt. Diese Verzer-
rung kommt zustande, indem es bei der Annahme der Vielzahl anstelle
der Vielfalt immer weniger moglich wird, im Rahmen schulischen Ler-
nens das Wesen der Dinge und darin Gottes Willen zu erkennen.

Okologische Erziehung, bereichert um die christlich-biblische Grundle-
gung, mochte dies vermeiden. Sie will den Kindern nicht die Vielfalt der
Dinge, sondern in den Dlngen erschlieBen. Dazu ist es notwendig, ihnen
Erfahrungen zu ermogllchen 2 Sie beruhen auf Voraussetzungen wie: In-

30) F. Péggeler, Die Schullandheime - eine Descholarisierung auf Zeit, in: H. Réhrs
(Hg.), Die Schulen der Reformpédagogik heute, Diisseldorf 1986, 221-232.

31) Der didaktische Materialismus ist ein Phdnomen, das sich hartnéckig in der Ge-
schichte unseres Schulwesens behauptet, auch wenn es schon mehrfach deutlich
angeprangert wurde (vgl. etwa F.W. Dérpfeld, Der didaktische Materialismus, Gii-
tersloh 1894° ). Gerade heute nach einer relativ kurzen Phase formalistisch-curri-
cularer Bildungseuphorie und angesichts der wachsenden Zahl ungeldster Proble-
me unserer Gesellschaft scheint der Materialismus wieder frohlich Urstéind zu
feiern.

32) Was religitse Erfahrung im Rahmen 6kologischer Erziehung bedeuten kann, ist
sehr anschaulich dargestellt von O. Beiz (Hg.), Zugénge zur religiosen Erfahrung,
Diisseldorf 1980; darin grundlegend D. Mieth, Was ist Erfahrung?
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nehalten, Sich-zuriicknehmen, Sich-Zeitnehmen, Hinhdren, Sinne-ent-
falten, Sich-6ffnen. Erst auf dieser Grundlage wird die Wirklichkeit in
der Komplexitit, Ganzheit und Vernetztheit und mit der ganzen Inten-
sitét der Personlichkeit erfahrbar.>> Da christlich-6kologische Erziehung
die Dinge in ihrem Wesen, in ihrer inneren Vielfalt ero6ffnen mochte,
vermittelt sie gleichermaBen auch Symbole. Erst sie ermdoglichen es uns,
die komplexe, vieldimensionale Welt zu verstehen, ihre Fiille zu bemei-
stern, ohne alles ,,zu wissen®, im ,,BewuBtsein® abgespeichert zu haben.
SymbolerschlieBung ist fiir 6kologische Erziehung essentiell, da sie eben
nicht beim Vermitteln von Wissen iiber die Dinge stehen bleiben will,
sondern ihre Bedeutung fiir uns Menschen in ihren nicht-physischen Di-
mensionen ausloten mdchte. Da Symbole zwischen Sein und Geist, zwi-
schen AuBenwelt und Innenwelt vermitteln, ermdglichen sie auch den
Zugang zur Schépfung. 34 Die Entstehung der Symbole ist auf eine reiche
Anschauung angewiesen und unterliegt entwicklungsgebundenen Ein-
fliissen. Daher erscheint es unverzichtbar fiir christliche-6kologische Er-
ziehung zu sein, dem Kind die reiche Welt der Symbolik, insbesondere
auch der religidsen Symbolik zu erschlieBen.

Wege zur Vielfalt - vielfiltige Wege

Es ist nur logisch konsequent, wenn auch die Frage der Methoden zur
ErschlieBung der Vielfalt angesprochen wird. Der Begriff der ,,Unter-
richtsplanung® suggeriert, da es nur auf die iiberlegte, begriindbare
Auswahl der Methode ankomme, um eine umwelterzieherische Unter-
richtseinheit zum Erfolg zu bringen. Okologische Erziehung méchte
diesem MiBverstdndnis entgegenwirken.

Religiose Erziehung verfiigt iiber viele ,,6kologische” Elemente. Man
konnte auch umgekehrt feststellen okologische Erziehung ist - richtig
verstanden - im Grunde rehglos > Die Bibel lehrt uns, den Weg unseres
Lebens in Jesus Christus zu sehen, in seiner Nachfolge. Wir sind also auf-
gerufen, nach Christus zu suchen und ihn dort zu verwirklichen, wo wir
stehen, in unserer aktuellen Lebenswirklichkeit. Dort sollen wir uns
bemiihen, den neuen Menschen und den neuen Kosmos zu verwirkli-
chen. Anders gewendet: Christus wird nur durch uns in der Welt sicht-
und spiirbar.

33) Vgl. dazu G. Klenk, Einige Uberlegungen zum Problem der Vielfalt aus padago-
gischer Sicht, in: das schullandheim, Fachzeitschrift fiir Schullandheimpédagogik,
Heft Nr. 142, 3/1987, 20-29.

34) Vgl. O. Betz, Elementare Symbole. Zur tieferen Wahrnehmung des Lebens, Frei-
burg 1987, 18f.

35) G. Klenk, Gott lebt in seiner Schépfung. Eine Skizze iiber religidse Aspekte ,,6ko-
logischer* Erziehung, in: Schullandheimwerk Mittelfranken e.V. (Hg.), Schulland-
heimarbeit in padagogischer Verantwortung. Festschrift fiir Wilhelm Kleif3, 8501
Burgthann-Mimberg 1988, 121-146.
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Richtig ist sicher auch, daB Gott uns die Fahigkeiten gegeben hat, seine
Schoépfung zu erforschen. Wir diirfen diese Fahigkeiten einsetzen, um in
seinem Sinne zu handeln. Ziel muB es aber stets sein, daB unser Tun ihn
und sein Werk achtet und erhilt, daB also die Ergebnisse unseres abge-
hobenen Forschens immer wieder zuriickgefiihrt werden auf ihre Not-
wendigkeit im Zusammenhang mit der Vollendung des Werkes, das er be-
gonnen hat.>® Auf das Konto unserer Wissenschaften und Techniken
gehen wohl die meisten Aspekte des Schopfungsverlustes bzw. auch der
Schépfungsverhinderung.

Erziehung sollte sich daher nur bedingt der Methoden der Natur-
durchdringung bedienen, vielmehr dem lernenden Menschen Zeit und
Raum er6ffnen, in denen er sich in der Schépfung mit der Schépfung be-
fassen kann. Dazu ist schulische Bildung leider nur sehr begrenzt in der
Lage, da sie mit immer stérker verfeinerten Methoden immer mehr in
knapp bemessener Zeit vermitteln muB. Der Lehrer muB deshalb nach
Mabglichkeiten suchen, wo dem Kind die Rahmenbedingungen angebo-
ten werden kdnnen. Es bieten sich dazu an: Epochalunterricht, Projekt-
tage und -wochen, vor allem aber auch Besinnungstage und Schulland-
hcimaufenthalte.ﬁ In der Praxis der Schullandheimarbeit haben sich fol-
gende Wege als fruchtbar erwiesen:

Der Zugang iiber die Phdnomeness, die Lebenspraxis, eine gemeinsame
Aktion oder ein dkologisches Problem™°.

Ein nicht zu unterschitzender Vorteil dieser vier Gruppen von Wegen ist
die mit ihnen verbundene Moglichkeit fiir das lernende Kind, sich seinen
Lernweg weitgehend zu individualisieren, ohne jedoch seine soziale Be-
dingtheit auszuklammern, denn Lernen ist ins Leben eingebettet, ein
weithin vernachldssigter Aspekt der Korrelationsdidaktik.

36) Forschung, Wissenschaft und Technik werden aus dieser Perspektive in vielen
Punkten angriffswiirdig: Wozu brauchen wir die Turbo-Kuh mit besonders eiweili-
haltiger Milch oder das Spar-Huhn mit cholesterinarmen Eiern? Wie ist das
Mirchen von der beherrschbaren Kernenergie zu rechtfertigen? Da und noch an
vielen anderen Punkten stellt sich der Mensch iiber den Schopfer.

37) Der Verband Deutscher Schullandheime e.V., Hamburg, untersucht gegenwirtig
in einem vom BMBW geférderten Modellversuch die Bedingungen und Moglich-
keiten Gkologischer Erziehung im Schullandheim. Umfangreiche Informationen
iiber Stand und Ansatz des Modellversuchs sind zusammengefaBt in: das schulland-
heim. Fachzeitschrift fiir Schullandheimpéadagogik, Hefte 146 und 147, 1-2/1989.

38) Vgl. dazu die Aufsétze von G. Winkel in den beiden Nummern der Fachzeitschrift
unter Anm. 37) sowie: F. Junge, Der Dorfteich als Lebensgemeinschaft, St. Peter-
Ording 1985 (Reprint).

39) Néhere Informationen iiber die vier Wege, verbunden mit praktischen
Handreichungen, sind enthalten im ,Schullandheimhelfer Okologische Erzie-
hung®, der ab Oktober 1989 iiber die Geschéftsstelle des Schullandheimwerkes
Mittelfranken, Wasserweg 15, 8501 Burgthann-Mimberg zu beziehen ist.



Erziehung gegen Schopfungsverlust 81
Die voranstehenden Ausfithrung sollten aufscheinen lassen, warum
,richtig® praktizierte dkologische Erziehung eine groBe Affinitét zu reli-
gioser Erziehung und ihren Begriindungen hat. Aber nicht nur die Nihe
der Begriindungszusammenhénge, sondern vor allem die Aspekte der
(schul-)praktischen Umsetzung sollten hier aus den beiden Blickwinkeln
in Kongruenz gebracht werden. Mag auch der Begriff ,,Paradigmenwech-
sel“ im Rahmen dieser knappen Darlegungen etwas hoch angesiedelt
sein, so sollte er doch auf die noch ausstehenden weitreichenden Konse-
quenzen hinweisen, die es in der Religionspadagogik zu ziehen gilt.



