Herbert A. Zwergel

Die Allensbacher Untersuchungen angesichts religionspidagogischer
Theoriebildung und empirischer Forschung

Eine Zwischenbilanz in weiterfiihrender Absicht

Die Untersuchungen des Instituts fir Demoskopie Allensbach, deren
interne Auswertungen und erste Diskussionen kénnen angesichts der Fiille
an Informationen z.Zt. nur in einer Zwischenbilanz resumiert werden. In
Kenntnis der Beitréage dieses Hefts, die ich auch beim Leser voraussetze,
gebe ich zunichst einen Uberblick und referiere tiber die Auswertungen,
unterziehe diese dann einer methodologischen Reflexion und stelle
schlieBlich meine Beobachtungen in einen Zusammenhang religionspéd-
agogischer Theoriebildung.

1. Orientierender Uberblick

Die bisherigen Diskussionen der Allensbacher Untersuchungen haben
bestimmte Aspekte des Datenmaterials bzw. der internen Auswertungen
herausgearbeitet und damit Einstieg und Orientierung ermogllcht - S0
auch in diesem Heft. Hier ein Blick auf den Gesamtkomplex:

Datenbdnde (, Vertraulich®)

Institut fiir Demoskopie Allensbach, Religionsunterricht heute. Eine Befra-
gung von Religionslehrern iiber Aufgaben und Moglichkeiten, Gestaltung
und Resonanz des Religionsunterrichts. 4

Ordnungsgesichtspunkte: Aufgabenverstindnis, Unterrichtsgestaltung und -erfahrun-
gen; Schiilerbild und Beziehung zu den Schiilern; Einschétzung der Eltern und Kontak-
te zu den Eltern; Kirchenbild und Kirchenbindung, Religiositit; Schulisches Umfeld;
Zufriedenheit mit Beruf und Ausbildung; Strukturdaten.

Kategorien tiber alle Tabellen: Relig.Lehrer insges.; Geschlecht; Altersgruppen (unter
35, 35-44, 45 Jahre u. dlter), Hauptsdchlich Unterricht an (Hauptschule, Realschule,
Gymnasium U./Mi.St., Oberst., Berufsschule), Unterricht (hauptberufl., nebenberufl.),
Religionsunterricht seit (1-5, 6-10, 11-20, 21 Jahren u. linger), Unterrichtete Altersstufe
(6-10, 11-14, 15-16, 17 Jahre u. dlter), Stand (Klerus, Laien), Unterstiitzung von der
Kirche (ausreichend, nicht ausr.), Schulklima fiir Religion (giinstig, weniger giinstig),
Aufgabenversténdnis (Wissensvermittl., Verkiindigung, Lebenshilfe), Es unterrichten
Religion (sehr gern, weniger gern), Religionsstunden pro Woche (1-6, 7-13, 14 Stund.
u. mehr), Mitarbeit in (kirchl. Verband, Pfarrgemeinde, weder/noch), relig. Umfeld
(mehr Kathol,, mehr Protest.), Kirchenbesuch (regelmaB., unregelméfig), Ausbildung
(Voll.theol., Lehramt, Fachhochschule, Pidag. Studium).

1) Vgl u.a. Kt Bl 114 (1989), Hefte 7-8 u. 12, bes. K. Gabriel, Religionsunterricht und
Religionslehrer im Spannungsfeld von Kirche und Gesellschaft, 865-879.

2) Allensbach o.J. (Erhebungszeitraum 26.2. bis 21.4.1987): Vorbemerkungen und
technische Erlduterungen, 87 Tabellen auf 215 S., Anhang (Untersuchungsdaten und
Fragebogen mit 57 Fragen und Anlagen) (MS-Druck). (= UL)
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Institut fiir Demoskopie Allensbach, Schiiler erleben den kathohschen
Religionsunterricht. Ergebnisse einer Reprasentat1v~Umfrage.
Ordnungsgesichtspunkte: Der Religionsunterricht im Vergleich zu den anderen Fa-
chern; Der Religionsunterricht; Der Religionslehrer; Religion und Kirche; Sonstige
Fragen; Struktur.

Kategorien iiber alle Tabellen: Schiiler insges., Geschlecht, Altersgruppen (14-15, 16-17,
18-20 Jahre), Schultyp (Hauptschule, Realschule, Gymnasium, Berufsschule), Rel.-
Lehrer ist (Kleriker, Laie), Alter des Rel.-Lehrers (unter 35, 35-44, 45 Jahre u. élter),
Religion ist (Liebl.Fach, ungeliebt. Fach), Interesse am Fach Religion (groB, mittel,
gering), Abmeldg. v. Rel.-Unterricht (fest vor, erwogen, nie gedacht), Bezeichn. s. als
(relig., nicht relig.), Bedeutung von Gott (groB, mittel, gering), Kirchenbesuch (regel-
méB., unregelmiBig), Mitgl. in kirchl. Jugendgruppe, Elternhaus (sehr relig., mittel,
nicht relig.), Mit Kirche (eher zufr., weniger zufried.).

Auswertungen (,,vertraulich*)

Institut fiir Demoskopie Allensbach, Religionsunterricht heute. Eine Befra-
gung von Religionslehrern iiber Aufgaben und Moglichkeiten, Gestaltung
und Resonanz des Religionsunterrichts.*

Ordnungsgesichtspunkte: Die Sonderstellung des Fachs Religion; Das Aufgabenver-
stindnis der Religionslehrer; Religionsunterricht in einer sikularisierten Gesellschaft;
Die Gestaltung des Unterrichts; Gebrochenes Verhiltnis zur Kirche; Priester und
Ordensleute; Uberwiegend Zufriedenheit mit Beruf und Fortbildung.

Institut fiir Demoskopie Allensbach, Religionsunterricht - zwei Perspektl—
ven. Schiiler und Lehrer iiber den katholischen Rehgionsunterncht

Ordnungsgesichtspunkte: Der Religionsunterricht im Umfeld anderer Facher; Einfliisse
auf die Beziehung zum Religionsunterricht: Die Religiositdt der Schiiler, Religiositéit
und Haltung des Elternhauses, Kirchennihe und Kirchenkritik, Die Wahrnehmung der
Religiositit der Mitschiiler; Der Religionslehrer: Erwartungen und Erfahrungen; Die
Resonanz der Unterrichtsthemen.

R. Kdcher, Religionsunterricht - zwei Perspektiven6

Ordnungsgesichtspunkte: Uberwiegend giinstige Bilanz des schulischen Umfelds; Die
Sonderstellung des Fachs aus der Sicht von Lehrern und Schiilern; Religionsunterricht:
Weder ein beliebtes noch ein unbeliebtes Fach; Einfliisse auf die Bindung an den
Religionsunterricht; Der Religionslehrer aus der Sicht der Schiiler: Erwartungen und
Erfahrungen; Abhéngigkeit von der Peer-group; Erfolgs- und MiBerfolgsthemen im
Unterricht.

3) Tabellenband, Allensbach o.J. (Erhebungszeitraum 14.4. bis 9.5.1988): Vorbemer-
kungen und technische Erlduterungen, 90 Tabellen auf 174 S., Anhang (Untersu-
chungsdaten und Fragebogen mit 55 Fragen und Anlagen) (MS-Druck). (= US)

4) Allensbacho.J. (17.7.1988),2038S., dazu 8 Anhangtabellen und Anhang (Allgemeine
Anmerkungen zur Faktorenanalyse und Faktorenanalysen; technische Erlduterungen
und Untersuchungsdaten) (MS-Druck). (= RU heute)

5) Allensbach o.J. (1.12.1988), 109 S., dazu 8 Anhangstabellen und Anhang (Allgemei-
ne Anmerkungen zur Faktorenanalyse, Faktorenanalysen; Technische Erléduterungen,
Untersuchungsdaten, Zusammensetzung der Stichprobe und Fragebogen mit Anla-
gen) (MS-Druck). (= RU-Perspektiven)

6) Veroffentlicht in: Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz (Hg.), Religionsunter-
richt. Aktuelle Situation und Entwicklungsperspektiven, Kolloquium 23.-25. Januar
1989, (Arbeitshilfen 73) Bonn 0.J. (1989), 22-59.
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Die Chronologie macht deutlich, warum man bereits vor einer 6ffentlichen
Diskussion auf verschiedenen Ebenen auf Interpretationen der Unter-
suchungen hin angesprochen wurde. " Die erste Information der religions-
padagoglschen Offentlichkeit erfolgte auf dem Symposium in Schwerte
(23.-25.1.1989), zu dem die Bischdfliche Kommission fiir Erziehung und
Schule sehr bald eingeladen hatte, sicher nicht ohne vorherige interne
Auseinandersetzung mit den Ergebnissen. Der Friihjahrsvollversammlung
der Deutschen Bischofskonferenz vom 13. bis 16.2.1989 in Mainz lagen die
Auswertungen vor. Die Diskussion setzte zeitlich spéter als die Wirkungen
der internen Auswertungen ein.

2. Institutsinterne Auswertungen

Da Daten empirischer Untersuchungen Aussagekraft erst im Kontext von
Theorie erhalten, die Auswertungsbiande aber weder untersuchungsleiten-
de theoretische Annahmen explizit machen noch den Theorierahmen der
Auswertungen diskutieren, miissen auch die mich interessierenden theo-
logisch-religionspidagogischen Implikationen aus den Untersuchungen
herausgearbeitet werden, um eingeflossene Wertungen diskutieren zu
konnen. Das Ergebnis dieser Theoriediskussion wird zeigen, ob das Mate-
rial weiteren Analysen zugefiihrt werden kann.

2.1 Die Religionslehrerinnen und 1'\’e.l’igion.s‘t’ehrer'9

Eine der wichtigsten Fragestellungen ist um das Aufgabenverstindnis der
Religionslehrer zentriert. Es ist keineswegs eindimensional, sondern sehr
komplex: ,,Wissen iiber Glaubensinhalte zu vermitteln; Riicksicht auf
andere einzuiiben; Verkundlgung, Lebenshilfe; soziales und politisches
Engagement zu wacken.“1 Es fachert sich aber in Schulstufen unter-
schiedlich auf:

,,81 Prozent der Grundschullehrer zéihlen die Hinfithrung zum Glauben wie selbstver-
stiandlich zu den besonderen Aufgaben des Faches. Von den Lehrern, die an Haupt-
oder Realschulen oder in der gymnasialen Unter- und Mittelstufe unterrichten, sehen
immer noch knapp zwei Drittel die Hinfithrung zum Glauben als eine Aufgabe des
Religionsunterrichts. Bei Lehrern, die vorwiegend 17-jahrige und &ltere Schiiler unter-
richten, wird dieser Anspruch nur von einer Minderheit vertreten. Generell kristallisiert
sich als Muster heraus, daB auf eine erhohte Kritikbereitschaft der Schiiler - ... -
teilweise mit einem Riickzug aus der Verkiindigung reagiert wird, auf die weniger
problematische Vermittlung von Wissen oder die Behandlung ethischer Fragen.” (14)
7) Vgl. G. Lange, Religionsunterricht auf dem Priifstand - in Naurod und in Allensbach,
in: Kt Bl 113 (1988), 489-492, 492: ,unter der Hand kursieren®.

8) Zu Diskussionsverlauf und -ertrag vgl. in diesem Heft W. Nastainczyk. Das Sym-
posium ist seit Herbst 1989 als Arbeitshilfe 73 (s. Anm. 6) dokumentiert.

9) Ich méchte wenigstens in dieser Uberschrift die groBe Zahl von Frauen unter den
Religion Unterrichtenden ansprechen, auch wenn ich dann aus Platzgriinden und
denen der Zitation dem Sprachgebrauch der Untersuchungen folge. - Zur Zitation
selbst: Die im Text in Klammern angegebenen Seitenzahlen beziehen sich jeweils auf
die dort zuletzt genannte Quelle.

10) RU heute, 18; dort statt Semikolon mit Spiegelstrichen zeilenweise.
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Die Aussage 148t ein die Untersuchungen tragendes Argumentations-
muster erkennen: Zunéchst scheint die ,,Hinfiihrung zum Glauben® selbst-
verstindlich, umfassend und ganzheitlich gemeint zu sein. Wenn aber ein
Eingehen auf Kritik im Religionsunterricht als ,,Riickzug aus der Verkiin-
digung” gewertet wird, ist eine Engfiihrung vollzogen: ,Hinfiihrung® wird
nur nach dem Modell der ,, Verkiindigung® verstanden, in der ,,Glauben®
und ,Kritikbereitschaft“ nicht zusammen gehéren. Eine vergleichbare
Engfiihrung zeigt sich, wo von ,,Glaubenspraxis® im Unterricht nur im
Sinne von Gebet gesprochen wird (vgl. RU-heute 21.).

Mit ,,Gebrochenes Verhaltnis zur Kirche® ist das Kapitel (137-175) tiber-
schrieben, das wichtige Aussagen zum Selbstverstéindnis der Religionsleh-
rer macht, u.a. zur lberwiegenden Zufriedenheit iiber Unterstiitzung
durch die Kirche, aber auch zur Kritik an der Kirche wegen ihres zu starren
Festhaltens an iiberholten Normen (vgl. 138, 141). Dabei beurteilen die
jungeren Lehrer ,die Institution nicht generell kritischer”, wobei Aus-
gangspunkte der Kritik hauptsdchlich Normenfragen sind: Sexualitiit,
Zolibat und die Rolle der Frau in der Kirche (144). In sozialen und
politischen Fragen gehen dagegen sogar ,,iiberwiegend kritisch eingestell-
te Lehrer mit der Kirche konform*: Menschenrechte, Dritte Welt, Haltung
zu Asylanten, Vorstellungen tiber eine humane Arbeitswelt und Stellen-
wert von Konsum (144f.).

Ein Vergleich des Idealbilds mit dem Realbild von Kirche bei den Lehrern
mittels eines erprobten Frageinstruments'' gehort zu den wichtigsten
Ergebnissen:

»Die ideale Kirche zeigt aus der Sicht der Religionslehrer vor allem die folgenden
Eigenschaften: Gibt Geborgenheit; Verzeihend; Gibt dem Leben Sinn; Menschlich;
Hilfreich; Bringt die Menschen dazu, sich mehr um andere zu kiimmern; Auf der Seite
der Armen; Sorgt dafiir, da die Menschen verstindnisvoll miteinander umgehen;
Gerecht und Steht Gott nahe.“12 »Iim Idealbild der Lehrer von der Kirche hat die
helfende Kirche mit Abstand die groBte Bedeutung, gefolgt von der unbequemen,
unabhingigkeitsorientierten Kirche und der normsetzenden Kirche. Gemessen an den
Erwartungen der gesamten katholischen Bevilkerung liegen die Erwartungen der
Lehrer in diesen drei Erwartungsdimensionen deutlich héher, in bezug auf... die
Fortschrittlichkeit und Permissivitit der Kirche dagegen deutlich niedriger. (159,
Herv. HZ.)

Das Realbild der Religionslehrer zeigt eine Kirche, die hinter den Erwar-
tungen zuriickbleibt, Defizite zeigt bei: ,menschlich; giitig; offen; fréhlich;
gerecht; selbstlos; ermutigt zu Freiheit und Selbstdndigkeit und gibt
Geborgenheit.“ * Wenn diese Angaben nicht triigen, haben die Religions-

11)Zum Vergleich wird herangezogen: IfD-Bericht, Das Kirchen- und Religionsver-
standnis von Katholiken und Protestanten, Allensbach, August 1986. Das Untersu-
chungsprogramm wurde in Zusammenarbeit mit P. Zulehner erarbeitet; vgl. RU heute,
158, Anm.

12) RU heute, 158; vgl zur Wiedergabe Anm. 10.

13)RU heute, 166; vgl. zur Wiedergabe Anm. 10.
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lehrer ein theologisch anspruchsvolles Kirchenbild zur Grundlage ihrer
Kritik gemacht.

Der Kirche iiberwiegend kritisch gegeniiberstehenden Lehrer kon-
zentrieren ihre Kritik auf ,,Normen, Strenge, Macht und méannliche Domi-
nanz“. Dies mag eindimensional sein; von einem weitgehend eindimensio-
nalen Gesamtbild zu sprechen, ist aber problematisch, da Kiritik als
theologische Kategorie selbst nicht in den Blick kommt, weshalb die Suche
nach ,,uneingeschrinkt positive(n) Eindriicke(n)“ auch erfolglos bleibt.
Der gut differenzierende Fragebereich Ideal- und Realbild zeigt denn auch
ein differenziertes Bild: ,Der normative Anspruch der Kirche dominiert
auch die Vorstellungen iiberwiegend positiv urteilender Lehrer, weitaus
weniger jedoch Strenge, Macht und ménnliche Dominanz. Die helfende
Kirche und die Nihe zu Gott bestimmen die Vorstellungen mit der Kirche
zufriedener Lehrer dagegen weitaus stirker als die unzufriedener Lehrer.
(171)

Die BezugsgroBe , Kirchenzufriedenheit” wurde mit Frage 41 erhoben: ,,Einige Fragen
zur Kirche: Sind Sie mit der Kirche in der heutigen Form alles in allem eher zufrieden
oder weniger zufrieden?* - zusitzliche Antwortmdglichkeit ,,unentschieden®. Diese
letzte Antwortmiiglichke:it14 variiert iiber alle Kategorien (s.0.) der UL-Tabelle 49
zwischen 7,5% (min.; Stand: Kleriker) und 28,1% (max.; RU seit 6-10J) (Streuung
22,57; Mittelwert 17,75%/1fD: 17,6%). Ich fiihre die Werte an dieser Stelle an, weil ich
unten auf solche hohen Werte (iiber 5%) als Indiz fiir mangelnde Dimensionendif-
ferenzierung zu sprechen komme. Es hat dann natiirlich auch wenig Sinn, die Indika-
toren ,mit der Kirche zufrieden* und ,,unzufrieden” zur Beurteilung des hochdif-

ferenzierenden Instruments zum Ideal- und Realbild heranzuziehen, vor allem nicht als
dominante Kriterien.

Nicht das Idealbild mit seiner durchaus gegebenen Spannung zum Real-
bild, sondern allein das Realbild wird zum Kriterium genommen, wenn von
der ,,Gefahr einer zunehmenden *Entfremdung’ gesprochen und gefor-
dert wird, ,,die Beziehung zwischen der Institution und der Lehrerschaft®
zu verbessern (173), wobei wiederum ein umfassender theologischer
Kirchenbegriff vermieden wird. Die drohende Entfremdung zwischen
Religionslehrern und Kirche wird auch am Verhéltnis Kleriker-Laien
durchbuchstabiert.

Kleriker schitzen hoher als Laien ein: Ritual und Institution, die Festigung
der Bindung an diese und Einfithrung in das Leben der Kirche; weniger
als Laien wollen sie ,die Persénlichkeitsentwicklung der Schiiler...
beeinflussen® (177); sie werten die Moglichkeiten, im Religionsunterricht
Zugang zum Glauben zu ermoglichen, hdher, haben dagegen mehr
Schwierigkeiten mit Kindern aus ,religionsfernen Elternhdusern®. (179)
DaB Priester und Ordensleute mit stirkeren Bindungen an die Institution
nscharf® durch die ,,Zufriedenheit mit der Institution® von den Laien
getrennt sein sollen, tiberzeugt angesichts des Materials nicht: Zwar sind

14) Sog. ,,Residualkategorie” (vgl. unten, Anm 47).
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78 Prozent der Priester und Ordensleute und nur 46 Prozent der Laien mit
der Kirche in der heutigen Form zufrieden. Geht man aber {iiber diese
globale Fragestellung hinaus, zeigt sich, da3 auch die Kleriker mit den
Laien iibereinstimmend kritisieren: das veraltete Vokabular der Kirche,
die mangelnde Begriindung von Positionen, die Angstlichkeit der Kirche.
(183) Auch im Konfliktfeld Normen ergibt sich ein differenziertes Bild:
»Der Auffassung, die Kirche halte zu starr an iiberholten Normen fest, stimmen 63
Prozent der Laien zu, aber nur 30 Prozent der Priester und Ordensleute... Einzelne
Normen fiir Sexualitéit und Familie werden auch von vielen Priestern und Ordensleuten
abgelehnt, insbesondere die Haltung der katholischen Kirche zur Empfingnis-
verhiitung und Scheidung; insgesamt trégt jedoch die Mehrheit der Priester und Or-
densleute die Normen im Bereich der Sexualmoral mit. So sind 57 Prozent von ihnen
mit den Normen fiir die Sexualmoral einverstanden, aber nur 36 Prozent der Laien...“
(183f.)

Nimmt man dazu, daB Kleriker und Laien vor allem - &hnlich die o.g.
kritisch eingestellten Lehrer - bei Fragen der ,Menschenrechte, der
Bewertung menschlicher Arbeit, in bezug auf die Dritte Welt, die Haltung
zu Konsum und die Richtlinien fiir den Religionsunterricht® (187) mit der
Kirche tibereinstimmen, zeigt sich in Kritik und Zustimmung ein differen-
ziertes Bild von Kirche, das von den Religionslehrern aus zur Anfrage an
die Kirche wird.

Die Uberlegungen zum Selbstverstindnis der Religionslehrer - sie sind
nicht demotiviert und die Freude am Unterricht ist hoch (vgl. 190) - wird
mit der Uberschrift ,Uberwiegend Zufriedenheit mit Beruf und Fortbil-
dung® (190) zusammengefaBt. Die Spannung zur (Tendenz-)Uberschrift
des vorhergehenden Kapitels ,,Gebrochenes Verhaltnis zur Kirche® bleibt
aber unaufgeklart.

2.2 Die Schiilerinnen und Schiiler des Religionsunterrichts

Religionslehrer beobachten bei Kindern, die zu Hause nicht religi6s erzo-
gen wurden, ,.eine besondere Offenheit, die Neugierde auf das Unbekann-
te oder zumindest Unvertraute” (59). Fiir religiose Fragen sind Schiiler
aus sog. ,religionsfernen” Elternhdusern allerdings schwieriger zu inter-
essieren (vgl. 62).

Bei den Schiilern nehmen im Laufe der Schulzeit die Haltungen ab, ,,die
jede Vermittlung, insbesondere jedoch die Vermittlung religidser Inhalte
erleichtern: Begeisterungsfahigkeit. Aufgeschlossenheit, Vertrauen, Inter-
esse.“ (66) Dahinter steht ein religionspadagogisches Verstandnis von
Vermittlung, das auf die freudige Annahme des vom Lehrer Angebotenen
setzt und weniger an hermeneutische Auseinandersetzungprozesse der
Existenzbestimmung denkt, weshalb Kritik auch nicht als eine die Glau-
bensvermittlung fordernde Haltung gesehen werden kann. DaB bei
»Begeisterungsfahigkeit” wohl besonders an Grundschiiler gedacht ist -
der Grundschulreligionsunterricht wird ja auch in den Auswertungen hoch
eingeschétzt -, deckt ein Problem auf: Wenn der Religionsunterricht in der
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Grundschule nicht hermeneutisch sensibel an den Erfahrungen der Kinder
ankniipft'® und zu sehr auf Begeisterungsfahigkeit setzt, kann dies zu den
Briichen fiihren, die im Ubergang zu den anderen Schularten sich auch in
den Untersuchungen abzeichnen. - DaB Religionslehrer iiber ein offeneres
Verstandnis von Vermittlung auch die Religiositat ihrer Schiiler umfassen-
der sehen, geht daraus hervor, daB sie in Formen eines gesellschaftspoliti-
schen Engagements, zum Beispiel fiir den Frieden, fiir Umweltschutz oder
die Dritte Welt, Religiositit sehen konnen. (vgl. 77)

Die Einschitzung des Religionsunterrichts seitens der Schiller hat die
Schiileruntersuchung erhoben. Eine Faktorenanalyse fiihrte zu 5 Dimen-
sionen (,,Ein Fach, zu dem der Schiiler keine Beziehung hat; Ein Fach ohne
Anforderungen; Ein Fach, das Lebenshilfe und existentielle Erfahrungen
vermittelt; Isolationsfurcht, Kritik an der Religionsferne des Unterrichts.”
[RU-Perspektiven, 15£.]), die sich unterschiedlich auspragen:

,.Von diesen fiinf Facetten des Religionsunterrichts hat die Aura eines Faches ohne
Anforderungen in den Vorstellungen der Schiiler mit Abstand das groBte Gewicht.
Anndhernd zwei Drittel der Schiiler stufen Religion als ein Fach ein, fiir das kaum
Wissenstoff zu lernen ist, 53 Prozent als ein Fach, in dem eine gute Note besonders leicht
zu erringen ist; 45 Prozent empfinden den Ablauf des Religionsunterrichts als weniger
diszipliniert als den in anderen Fichern.“ (16) ,Die im positiven Sinne besondere
Stellung des Faches sehen die Schiiler in erster Linie in dem eigenen Freiheits- und
Gestaltungsspielraum und in den Inhalten und Unterrichtsmethoden, die iiber bloBe
Wissensvermittlung hinausgehen, zur Auseinandersetzung mit existentiellen Fragen
anregen und auch erméglichen, iiber persénliche Probleme zu sprechen.,, (16)
Durch die Gegeniiberstellung zu ,,im positiven Sinne” assoziiert die Be-
nennung ,,Fach ohne Anforderungen® - ein mathematisch gewonnener
Faktor und eine Benennung sind zu unterscheiden - Negatives, ohne
allerdings im weiteren Verlauf der Untersuchung aufzukléren, ob nicht
gerade in einer Situation, in der bestimmte Leistungsanforderungen be-
reits bis in die Grundschule durchschlagen, dieses niedrigere Anforde-
rungsniveau am Gelingen dessen, was Schiiler als ,,Auseinandersetzung
mit existentiellen Fragen® schétzen, wesentlich beteiligt ist.

Ein starkes Untersuchungsinteresse besteht dagegen an der ,,Bindung® der
Schiiler an Glauben'® und iiber das Abmeldekriterium an der zum Religi-
onsunterricht: ,,Die Bindung an den Religionsunterricht entscheidet sich
in erster Linie daran, ob eine innere Beziehung zu den Inhalten des Faches
existiert oder hergestellt werden kann. Potentielle ’Abwanderer’ unter-
scheidet von anderen Schiilern vor allem die fehlende Bindung zu den

15) Vgl. von mir:Auferstehungsspuren im Alltag von Kindern, in: Grundschule 3/1990,
8ff.
16) Auf das zirkulire Erklarungsmuster hat Gabriel in diesem Heft schon hingewiesen:
20.
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Inhalten des Fachs.“!” Dabei werden allerdings die Probleme der religic-
sen Selbsteinschatzung der Schiiler nicht diskutiert.”® Der Hinweis, daB
,Gebet, Teilnahme am Gottesdienst und die Intensitét der Gottesbezie-
hung... wesentlich klarer als die Selbsteinschitzung die sukzessive Lock-
erung religidser Bindungen wihrend der Adoleszenz" (41) zeigen, ersetzt
ein unprézises Kriterium durch ein anderes, von den Schiilern in der
Befragungssituation durchaus unterschiedlich interpretierbares (,,Intensi-
tat der Gottesbeziehung®), oder durch die den Glauben nur partiell
erfassenden, wie ,,Gebet* und ,,Gottesdienstbesuch®.

Besondere Aufmerksamkeit widmet die Untersuchung einem Aspekt, der
im Blick auf die Mitschiiler als ,,Exponierbereitschaft™ beschrieben wird:
Diese wird bei religidsen Schiilern ,,erheblich davon beeinflut, ob man
sich in einem Kreis iiberwiegend Gleichgesinnter oder Andersdenkender
befindet“ (69). Ich halte die empfohlenen ,,demonstrativen Zeichen der
eigenen Uberzeugung® fiir wenig geeignet, fiir den Glauben zu werben.
Die ,,konsequente Bildung von Kleingruppen® kdnnen dagegen wohl ,,die
individuellen Uberzeugungen in der Gemeinschaft stabilisieren.!

Fiir die Erwartungen an die Religionslehrer seitens der Schiiler ergeben
sich die mit Hilfe einer Faktorenanalyse gewonnenen Dimensionen: ,,Die
Bindung an das Fach und seine Inhalte; Die Kameradschaft mit den
Schiilern; Die Autoritiat des Lehrers; die Toleranz des Lehrers; Zuriick-
haltung des Lehrers.“? , Die Erwartungen der Schiiler werden durch die
Realitét nur bedingt erfiillt.“?! ., Die Chancen, auch nicht religidse Schiiler
an den Unterricht zu binden, hiingen jedoch entscheidend davon ab, ob

17) RU-Perspektiven, 21; als potentielle Abwanderer gelten Schiiler, die schon einmal
erwogen (38,9%) oder fest vor haben (4,1%), sich vom RU abzumelden - im Unter-
schied zu den Schiilern, die noch nie daran gedacht haben (53,5%; vgl. US-Tabelle 27);
vgl. zur Abmelderegelung der Bundeslénder u. 3.3.2, weshalb ich hier auf die Analysen
iiber das Kriterium ,,Abmeldung” nicht niher eingehe.

18),,Von den 14- bis 20jéhrigen Schiilern, die den katholischen Religionsunterricht
besuchen, beschreiben sich 46 Prozent als religids, 24 Prozent ausdriicklich als nicht
religits. Nur 2 Prozent beschreiben sich als iiberzeugte Atheisten. (RU-Perspektiven,
33) Das ,,ausdriicklich nicht religios® wirft von der Formulierung her Probleme auf, bes.
in Spannung zur Selbsteinschitzung ,atheistisch: wie ausdriicklich ist das gemeint?
Oder ist nicht eher die mangelnde Trennschiirfe der Vorgaben mit zu bedenken? Vgl.
die Residualkategorie ,unentschieden®, die wiederum hohe Anteile zeigt: Schiiler
insges. 28,6%; bei Hauptschiilern z.B. 33,3%; bei Schiilern, die Religion als Lieblings-
fach bezeichnen, noch 16,9% (US-Tabelle 49). Auf die Problematik, beider Interpreta-
tion die sich als nicht-religiés bezeichnenden Schiiler mit den sich als atheistisch
bezeichnenden Schiilern in einer Gruppe als ,,nichtreligitse® Schiiler zusammenzufas-
sen (z.B. in RU-Perspektiven-Tabelle 15), hat oben bereits Gabriel hingewiesen.

19) RU-Perspektiven, 74; nachfolgend werden die ,, demonstrativen Zeichen des Glau-
bens und der religidsen Praxis* am Beispiel ,,Gebet* diskutiert (vgl. 77-81) und als
Jreligidses Bekenntnis und Ritual“ prizisiert (82).

20) RU-Perspektiven, 85; zur Darstellung vgl. Anm. 10.

21) RU-Perspektiven, 88; vgl. das Schaubild Kocher (s. Anm. 6), 50.
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es dem Lehrer auch in solchen ungiinstigen Konstellationen gelingt, ein
Vertrauensverhaltnis zu den Schiilern zu etablieren und sie durch seine
Person zu beeindrucken.“ (90)

Die ,Resonanz der Unterrichtsthemen* schlédgt den Bogen wieder zur
Beobachtung, daB Schiiler die Bearbeitung existentieller Fragen im Reli-
gionsunterricht schitzen: Sie interessiert am meisten: , Berufswahl:
Menschenrechte; Umweltschutz; Frieden, Abriistung; Kernenergie; sozia-
le Randgruppen und Arbeitslosigkeit.“ (96) ,,Zu den Themen, die die
Schiiler am wenigsten beriihren, zéhlen alle Themen, die Glaubenswissen
vermitteln, Kenntnisse des Rituals oder der Kirchengeschichte.” (97)

In RU-Perspektiven wird eine Faktorenanalyse22 durchgefiihrt, die aus der Themen-
wahl 12 Faktoren extrahiert, wobei folgende Faktoren auf folgende Items laden: 1
(Heilige Messe, Sakramente, Beichte, Kirchliche Feste/Kirchenjahr, Maria, Pfarrge-
meinde, Die Zehn Gebote, Eucharistie, Apostel, Siinde/Schuld); 2 (Berufswahl, Arbeit-
Freizeit, Arbeitslosigkeit); 3 (Verhiltnis zwischen Christentum und Marxismus, Athe-
ismus, Theologie der Befreiung); 4 (Leben nach dem Tod, Tod/Sterben, Sinn des
Lebens); 5 (Abtreibung, Sexualitit, Geburtenkontrolle, Aids); 6 (Freiheit/Verant-
wortung, Freundschaft, Néchstenliebe); 7 (Reformation/Bedeutung Luthers, Andere
Weltreligionen); 8 (Neues Testament, Altes Testament); 9 (Dritte Welt, Frieden/Abrii-
stung, Umweltschutz, Kernenergie, Menschenrechte); 10 (Soziale Randgruppen, Poli-
tische Probleme); 11 (Kirchengeschichte); 12 (Das Verhaltnis von Naturwissenschaft
und Glauben, Gottesbeweise, Schipfung).

Es ist bedauerlich, da in ,RU-Perspektiven® nicht darauf hingewiesen wird, daB die
auf S. 104 aufgefithrten 21 Themen und die daraus errechneten und auch benannten
Dimensionen sich nicht aus dem Religionsunterricht, sondern als Antwort ergeben
haben auf: , Frage: In Jugendzentren werden ja oft Diskussionsverantstaltungen zu den
verschiedensten Themen angeboten. Hier auf diesen Karten sind einige Themen
aufgeschrieben. Bei welchen Themen wiirden Sie sagen: ’Das interessiert mich, da
wiirde ich gerne hingehen’. Das Ergebnis: ,religiose Themen; okkulte Themen; poli-
tische Themen aus christlicher Perspektive; Befreiungstheologie; Selbsterfahrung und
soziale Themen.” (104)

Die Faktorenanalyse der fiir die Schiiler ,interessanten Themen im Reli-
gionsunterricht* diirfte hilfreich sein fiir folgende Beobachtung;

Nach US-Tabelle 15 ergibt sich fiir Themen, die Schiiler nicht interessiert
haben, iiber die Gruppen - Gesamt; Sich als religi6s bezeichnende Schiiler;
Sich als nicht-religits bezeichnende Schiiler; Aus sehr religisem Eltern-
haus; Aus nicht-religiosem Elternhaus - folgendes Bild: Inallen fiinf Listen
sind unter den ersten 10 Ablehnungen vertreten: Neues Testament, Altes
Testament, Stinde-Schuld, Kirchengeschichte, Kirchliche Feste, Kirchen-
jahr, Zehn Gebote. Da dieses Phanomen zwar auf unterschiedlichem
Niveau, aber der Tendenz nach bei den sog. religidsen und nicht-religidsen
Gruppierungen gleich ausgeprégt ist, bedarf es weiterer Diskussion der
problematisierten Sakularisierungsthese und der Selbst- und Eltern-
hauseinschétzung der Schiiler.

22) Vgl. Faktorenanalyse ,Interessante Themen im Religionsunterricht*, Anhang.

23) Eigene Anordnung der vorgegebenen Formulierungen.
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Die Ausfithrungen: R. Kdcher, Religionsunterricht - zwei Perspektiven,
basieren auf dem bisher dargestellten Material und zeigen in der Straffung
der Darstellung eher eine Verstirkung tendenzidser Interpretationen,
welche in den ausfiihrlicheren Auswertungen durch weiteres Material
jeweils wieder modifiziert worden sind. So wird etwa eine stérkere Ver-
schiebung der Perspektive ,,von der Vermittlung von Glaubenswissen,
religidsen und kirchlichen Normen und der Behandlung biblischer Inhalte
auf allgemein zwischenmenschliche Beziehungen und gesellschaftspoli-
tische Fragen® als ,,Anpassung® (56) interpretiert; ,,Hier werden Grenzen
der Anpassung des Religionsunterrichts an ein Umfeld erkennbar, dessen
Aufgeschlossenheit fiir religivse Themen deutlich gesunken ist. Die Er-
wartungen nicht religiéser Schiiler an den Unterricht zu erfiillen, hieBe
oft, zentrale Aufgaben und Themen des Religionsunterrichts zuriickzu-
stellen und die Erwartungen religiser Schiiler zu enttéduschen.” (57) Die
148t nach einem theologisch begriindetetn Verkiindigungsbegriff und nach
der Rezeption des Synodenbeschlusses fragen.

2.4 Der Religionsunterricht als ,, Vermittler zwischen christlicher Religion
und sikularer Gesellschaft*

~RU heute® formuliert , Erwar-
tungen“ an den Religionsunter-
richt:

,»daB der Religionsunterricht

- zur Reflektion der Frage nach

Demgegeniiber heilt es im Synodenbeschlufl
»Der Religionsunterricht in der Schule®:

»Aus alledem ergibt sich fiir den Religionsunter-
richt:

- er weckt und reflektiert die Frage nach Gott,

Gott, des Weltbildes, der Sinn-
frage und der Normen fiir das
menschliche Zusammenleben an-
halt

- die christliche Botschaft und
Glaubenswirklichkeit vermittelt

- instand setzt zur Entscheidung
iber den eigenen religiésen und
weltanschaulichen Standpunkt
und zugleich zur Toleranz gegen-
iiber Andersdenkenden anhilt

- zu einem religiésen Leben mit
allen Konsequenzen anhilt, das
heiBt zu einem von der religitsen
Uberzeugung gepragten Leben in
der Gesellschaft, in Familie, Schu-
le, Beruf und Freizeit.“ (4)

nach der Deutung der Welt, nach dem Sinn und
Wert des Lebens und nach den Normen fiir das
Handeln des Menschen und ermoglicht eine Ant-
wort aus der Offenbarung und aus dem Glauben
der Kirche;

- er macht vertraut mit der Wirklichkeit des Glau-
bens und der Botschaft, die ihm zugrunde liegt
und hilft, den Glauben denkend zu verantworten;
- er befdhigt zu personlicher Entscheidung in
Auseinandersetzung mit Konfessionen und Reli-
gionen, mit Weltanschauungen und Ideologien
und férdert Verstdndnis und Toleranz gegeniiber
der Entscheidung anderer;

- er motiviert zu religidsem Leben und zu
verantwortlichem Handeln in Kirche und Gesell-
schaft.” (2.5.1)

»Die Vermittlung des Glaubens ist in einer Krise. Die Tradierungsproble-
me sind offensichtlich... Die Kirche hat den Kontakt zu vielen Familien
verloren... In dieser Situation richten sich viele, manchmal zuviele Erwar-
tungen an den Religionsunterricht“. Daraufhin wird formuliert: ,Der



78 Herbert A. Zwergel
Religionsunterricht hat in diesem Umfeld mehr als frither die Rolle des
Vermittlers zwischen christlicher Religion und sdkularer Gesellschaft.”
(RU heute, 2) Dieser letzte Satz kann als Schliissel zum Verstindnis vieler
verdeckter theoretischer Annahmen gesehen werden.

Der erfreuliche Bezug auf den Synodenbeschlu3 deckt in den Verben eine
Verengung auf: ,anhilt“ statt ,,weckt und reflektiert*, ,,ermoglicht; ,ver-
mittelt” statt ,macht vertraut, hilft“; ,setzt instand“, ,halt an“ statt
»befdhigt”, hilft; ,,anhalt” statt ,motiviert“. Es zeigt sich auch, daB ,RU
heute® durchgehend verfahrensorientiert-strategisch, ergebnisorientiert
und zugleich weniger subjektorientiert formuliert. Demgegeniiber bemiiht
sich der Synodenbeschluf um eine hermeneutisch offenere Formulierung,
die das Subjekt in seiner Freiheit miteinbezieht und auch der psychischen
Komplexitit Rechnung tragt.

Man konnte argumentieren, daf solche Verschiebungen sich bei Zusam-
menfassungen ergeben, vor allem aber, wenn Sozialwissenschaftler die
offenen Zielbeschreibungen der Religionspadagogen fiir Untersuchungs-
zwecke operationalisieren miissen. Wenn dabei allerdings theologische
Optionen verschwinden, wird die tragende Begriindung des Synodenbe-
schlusses gefdhrdet; diese lautet: ,,Der Mensch, der sich auf diese Bot-
schaft einldBt, wird zum Partner Gottes und entdeckt bei der Suche nach
seiner Identitét neue Antworten auf die Fragen: Wer binich?... Theologie,
die den Glauben reflektiert und verantwortet, muf} deshalb offen und
sensibel sein fiir den Menschen, seine Befindlichkeit, seine Situation, seine
Vorstellungen, Note und Bediirfnisse. (2.4.2) ,,Die christliche Botschaft
ist Angebot und Einladung, von deren freier Annahme oder Ablehnung
geméB dem Evangelium das Heil oder Unheil des Menschen abhingt.“
(2.4.4)

Angebot und Einladung werden nicht nur durch die Verben von ,RU
heute® zugedeckt. Wie z.B. die Gegeniiberstellung des jeweils ersten
Spiegelstriches zeigt, sind in ,,RU heute* Objektbereiche der Reflektion
benannt, wihrend im SynodenbeschluB mit ,,weckt die Frage... und ermog-
licht eine Antwort aus der Offenbarung und aus dem Glauben der Kirche®
der in sich noch einmal spannungsreiche hermeneutische Horizont eines
dynamischen Prozesses angesprochen wird. So ist es fast konsequent, daf
der eher offene und darin einladende letzte Spiegelstrich des Synoden-
beschlusses in ,,RU heute” zu einem strengen und fordernden Satz wird:
»mit allen Konsequenzen..., zu einem von der religiésen Uberzeugung
geprégten Leben in der Gesellschaft, in Familie, Schule, Beruf und Frei-
zeit.”

Der Bezug auf den SynodenbeschluB kann nicht verdecken, daB die
Auswertung der Religionslehrerbefragung an einem Verstindnis von Re-
ligionsunterricht orientiert ist, das tragende theologische Optionen des
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Synodenbeschlusses aus dem Blick zu verlieren droht und, wie die voran-
gegangene Analyse gezeigt hat, auch verloren hat.

3. Methodologische Diskussion

Die beiden Untersuchungen kénnen als ,,deskriptive Studien“ charakteri-
siert werden, auch wenn die Unterscheidung in ,,deskriptiv® und ,,analy-
tisch bzw. hypothesenpriifend” nicht trennscharf durchgehalten werden
kann: In deskriptiven Studien will man ,Kenntnisse liber einen bisher
unbekannten oder nur wenig bekannten Gegenstandsbereich gewinnen,
die Auswahl der Variablen ist mehr oder weniger intuitiv, der Studie liegen
nur vage Annahmen zugrunde. Sind die Beschreibungen hinreichend
ausfiihrlich und nach gleichen Merkmalen vorgenommen, so stellen solche
Studien eine auBerordentlich wichtige Grundlage fiir weitere Studien und
fiir die Hypothesenbildung dar.“**

3.1 Theoriedefizite und Methoden

In beiden Untersuchungen geht es um Phanomene, die psychisch hoch-
komplex und sozial vielfdltig vernetzt sind, die zudem noch in einem
Kontext sozialen Wandels stehen und in den Bereich von Schule und
Unterricht hineinreichen, den angemessen zu bearbeiten die empirische
Unterrichtsforschung seit langem versucht. Solche komplexen Phdnomene
empirisch in den Blick zu bekommen, setzt mehrere theoretische Zuginge
voraus: ,, You can be a good empiricist only if you are prepared to work
with many alternative theories rather than with a single point of view and
‘experience’.“” Wie K. Gabriel in diesem Heft gezeigt hat, sind die Unter-
suchungen und ihre Auswertungen zumindest in ihrer Orientierung auf
Religiositat/Religionsunterricht sehr stark von einem theoretischen
Bezugsrahmen bestimmt, der durch den engen Zusammenhang von
Sakularisierung, Institutionenbindung und Verkiindigung charakterisiert
und auch theologisch-religionspadagogisch nicht zureichend ausgearbei-
tet ist.

Die Vielfalt der Ergebnisse verdankt sich dem know-how eines kommer-
ziellen Meinungsforschungsinstituts. Es scheint auf diesem Hintergrund
plausibel, wenn der enge Rahmen des Ansatzes eher zur Bestéitigung von
bisher Bekanntem fiihrt, neue Erkenntnisse sich dagegen vor allem dort
einstellen, wo durch ausreichende Differenzierungen von Fragen und
Antwortvorgaben die Respondenten eigene Strukturierungen eintragen
konnten. Hier haben die Untersuchungen auch ihren gréBten Wert, weil
sich Tendenzen auch gegen implizite theoretische Annahmen durchsetzen.

24)J. Friedrichs, Methoden empirischer Sozialforschung, 13. Aufl., Opladen 1985, 107.
25) L.S. Shulman, Paradigms and research programs in the study of teaching: a contem-
porary perspective, in: M.C. Wittrock (ed.), Handbook of research on teaching, 3rd ed.,
(Macmillan) New York/London 1986, 3-36, 5.
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Wegen des Zusammenhangs von Qualitét theoretischer Kenntnisse und
Brauchbarkeit deskriptiver Schemata sowie der theoretischen Relevanz so.
gewonnener Erkenntnisse’® miissen iiber die von der vorbereitenden
Arbeitsgruppe gemachten, eher formalen und globalen Vorgaben hinaus®’
die erforderlichen theoretischen Bezlige hergestellt werden.

3.1.1 Dimensionale Analyse und theoretische Perspektiven

Aufgabe einer dimensionalen Analyse ist die adiquate Beschreibung eines
empirischen Sachverhalts®: Herausarbeitung der fiir die Diagnose rele-
vanten Aspekte der zu untersuchenden Situation und ihre Bezeichnung
mit Begriffen.

In psychologischer Perspektive zeigen sich die Auswertungen theoretisch
abstinent; dies mag durch die Aufgabenstellung und das Selbstverstédndnis
des Meinungsforschungsinstituts verstandlich sein, wird aber der Problem-
lage des Untersuchungsbereichs nicht gerecht: Religiositit/Glaube im
Sinne eines in den Untersuchungen angezielten umfassenden Sinn- und
Selbstkonzepts zeigt mit seinen kognitiven, emotionalen und praktischen
Dimensionen sowie im Zusammenhang von Motivation und Handlung
eine Komplexitdt, die auf der Ebene von Einstellungsmessungen allein
nicht angemessen erfafit werden kann. Erst wenn z.B. das Selbstkonzept
und kognitive Verarbeitungen in die Untersuchungen mit einbezogen
werden, werden die biographischen Leistungen als Subjektarbeit von Reli-
gionslehrern und Jugendlichen gerade in unterschiedlichen Lebenszusam-
menhéngen deutlich.

3.1.2 Subjektarbeit und Selbstkonzept: die Perspektive der Betroffenen

Eine Vorstellung vom Gemeinten gibt der Beitrag von M. Linke® oder die
Monographie von H. Schmid™. Schmid hat darauf aufmerksam gemacht,
dafl man den Eigenwert jugendlicher Suchbewegungen nur entdeckt, wenn
man die Perspektive der Schiiler einnimmt und nicht mit vorein-
genommenen Meinungen an die Wahrnehmung der Situation herangeht.
In Nahe zu Konrad Wiinsche®! hat er unter Beachtung sprachlicher Artiku-
lation in Gruppendiskussionen den vorurteilsbelasteten Rahmen, der in
26) Vgl. H. Kromrey, Empirische Sozialforschung - Modelle und Methoden der Datener-
hebung und Datenauswertung: Lehrtext, Fernuniversitdt Hagen, 1985, 24.

27) Dankenswerterweise hat W. Nastainczyk in seinem obigen Beitrag einen Teil des
Arbeitsgruppenprozesses offengelegt und einige Vorgaben benannt; vgl. 6f.

28) Kromrey (5. Anm 26), 55. ;

29) Religionsunterricht und Exploration von Alltagserfahrung; in diesem Heft s. u.

30) Religiositit der Schiiler und Religionsunterricht. Empirischer Zugang und religions-

padagogische Konsequenzen fiir die Berufsschule, (Beitrdge zur Fachdidaktik und
Schulpddagogik Bd. 2) Bad Heilbrunn 1989.

31) Die Wirklichkeit des Hauptschiilers. Berichte von Kindern der schweigenden Mehr-
heit, K6ln 1974. Wiinsche hatte u.a. am Beispiel des Redens von Hauptschiilern iiber
Sexualitéit eine Wirklichkeitsnahe und Personnéhe beobachtet, wie er sie bei Gymna-
siasten trotz gehobener Terminologie nicht feststellen konnte; diese Sprache wuBte nur
noch wenig von den Néten und Fragen der Gymnasiasten.
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den Jugend-Formen nur Defizite iiberkommener Religiositdt und Sin-
nsuche sieht, durchbrochen und den Eigenwert jugendlicher Gestal-
tungsversuche herausgearbeitet und dadurch eine Korrektur in einige
Untersuchungen iiber die Schiiler im Religionsunterricht der Berufs-
schulen eingetragen.

Schmid beobachtete aggressive Momente in der Gottesrede (59). Die
Frage nach Gott wurde zwiespaltig gesehen, als ,,blodes Thema® (122) und
immer wieder als Frage: Gibt’s Gott oder nicht? (160), wobei Gott als
Bezugsperson der Erwachsenen, nicht der Jugendlichen (59) zuerst ins
Blickfeld tritt. Bei der Kritik an Theologie (76f.) féllt eine Orientierung an
Wahrhaftigkeit und Authentizitat (77) auf, worin sich eine , freischwe-
bende Religiositit® im Elaborieren von Sinnmustern auBert (78), z.B.
einem Hang zum Philosophieren (208). Vor allem aber zeigt sich eine
bejahte Religiosit4t mit Evidenzcharakter: angesichts der Endlichkeit des
Kosmos, des Nichts, des Bosen ,,mu* es etwas geben, muf3 man an etwas
glauben, an einen ,,irgendwie-Gott* (200ff).

Schmid beobachtet aber auch eine Hilflosigkeit, sprachlich traditionelle,
aber auch eigene Deutungsversuche zu artikulieren (89). Diese Beschrei-
bung ist aber keine Bewertung. Wie er am Beispiel der Untersuchung
Gloys* zeigt, darf man die Artikulationsfahigkeit nicht nach mittel-
standskulturellen Mustern beurteilen, da sonst das Urteil ,,unfahig” un-
vermeidlich ist. Schaut man die oft unbeholfenen Versuche niher an,
zeigen sich ernsthafte Versuche, die eigenen Erfahrungen authentisch zu
auBern. Es gibt eine Differenz zur Hochsprache, nicht aber ein Defizit von
Ausdrucksfahigkeit. ,,Die Alltagssprache der Berufsschiiler hat eine eige-
ne Struktur; sie ist metaphorisch, redet in Bildern und Gleichnissen, deutet
vieles in Hinweisen an, ohne es auzufithren.” (220) Von einem ,,umfassen-
den Wirklichkeitsverlust® (Gloy) kann nach Schmid deshalb nicht die
Rede sein. Eher deuten die Beobachtungen auf Hilflosigkeit, die religitse
Situation zu artikulieren, vielleicht auch auf eine Not, die darin liegt, ,,daBl
diese iiberkommene Begriffswelt den Jugendlichen nicht geeignet er-
scheint, ihrer eigenen lebensweltlich verankerten, spontanen und zutiefst
im Individuell-Persénlichen angesiedelten Religiositat Gestalt zu ge-
ben*(222).

Die Artikulation der Jugendlichen lebt oft von nur negativ entworfenen
Gegenhorizonten, ohne diese bleibt sie stecken (98). Kritik an Kirche und
Institution hat dann, so denke ich, den Stellenwert, fiir das Ausloten der
eigenen Moglichkeiten so etwas wie eine Abarbeitungsfolie - bei Personen
sagt man: Abarbeitungspartner - zu sein: Das eigene Selbst bildet sich

32) Er bezieht sich auf H. Gloy, Die religitse Ansprechbarkeit Jugendlicher als didakti-
sches Problem dargestellt am Beispiel des Religionsunterrichts an Berufsschulen,
Hamburg 1969. ¥
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heraus in Auseinandersetzung mit dem Anderssein des anderen, dialektisch
und als Arbeit am Charakter und Subjektarbeit.

Religion wird auch in Notsituationen des Alltags akzeptiert: wenn ich
nachts Bauchschmerzen habe, wenn ich ganz allein bin (106). Gott oder
einen Bezugspunkt muB es doch geben (Stiitzpunkt-Metapher, 170). Selbst
eine lebensweltliche Verankerung des Gebets (195) im Bereich des Per-
sonlichen, wenn aus dem sozialen Zusammenhalt auf das Individuum
zuriickgeworfen ist (196), findet sich als authentischer Ausdruck. Sehn-
sucht nach Transzendenz artikuliert sich im Traum von der Weltreise (132),
die dem Gedanken Bedeutung gibt: Am Leben teilnehmen, die eigenen
Begrenzungen durchbrechen (212). Und insistierend: Ich bin einmalig und
fiir mich verantwortlich! (163f., 190f.) Ahnlich intensiv ist die Frage nach
dem ,,Sinn des Lebens” in der Form: ,,Fiir was bin ich da?“ (205)

Schmid sieht daher ,,nicht in erster Linie die religionspadagogische Auf-
gabe, Defizite zu beheben, sondern zundchst, der lebensweltlichen Reli-
giositét der Berufsschiiler im institutionellen Raum des Berufsschulreli-
gionsunterrichts zur Darstellung und Ausgestaltung zu verhelfen® (231).
Er betont immer wieder die Gefahr, beim Blick von der Glaubenstradition
her die Schiilersituation als Defizit zu sehen. ,,Und diese Defizitzuschrei-
bungen wirken sich insofern auf die Korrelationsdidaktik aus, als durch sie
ihr zweites Standbein, das Leben der Schiiler, das sie zum ’Stehen’ und
’Gehen’ benétigt, nicht angemessen wahrgenommen bzw. in wesentlichen
Dimensionen verfehlt wird.“(264)*

Was ich Subjektarbeit der Jugendlichen nenne, kommt in den Blick, wenn
die Perspektive der Betroffenen eingenommen wird>* und die Selbstbild-
Aspekte mit den kognitiven Verarbeitungsprozessen in Verbindung ge-
bracht werden. Gerade die kognitive Perspektive,”® und die biographisch
orientierte Forschung,36 kénnen helfen, SchiilerduBerungen zu Themen-
priferenzen des Religionsunterrichts in einem neuen Licht zu sehen,
némlich nicht als eine Fortfithrung sékularisierender Tendenzen, sondern
als Versuch, ihre eigene Lebenssituation im Kontext aktueller zu
buchstabieren. Selbstkonzept-Bildung und Ausbalancierens eigener Iden-
titét sind dabei in einem komplexen kognitiv-emotionalen Merkmalsraum

33) Vgl. auch N. Weidinger, Elemente einer Symboldidaktik und Hermeneutik fiir
Berufliche Schulen, in:RpB 24/1989, 3-25.

34) Vgl. hierzu auch meinen Beitrag: Empirische Religionspidagogik und Alltags-
Konzeption, in: E. Paul/A. Stock (Hg.), Glauben ermoglichen. Zum gegenwirtigen
Stand der Religionspidagogik, (FS. G. Stachel) Mainz 1987, 128-145, 130ff.

35)Vgl. A.A. Bucher/KH. Reich (Hg.), Entwicklung von Religiositit. Grundlagen -
Theorieprobleme - Praktische Anwendungen, Freiburg/Schweiz 1989; Themenheft
»Wachsen im Glauben“ RpB 21/1988.

36) Vgl. K.E. Nipkow, Grundfragen der Religionspddagogik, Bd. 3: Gemeinsam leben
und glauben lernen, Giitersloh 1982; R. Englert, Glaubensgeschichte und Bildungspro-
zeB. Versuch einer religionspédagogischen Kairologie, Miinchen 1985.
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mit entwicklungsabhéngigen Verarbeitungsprozessen angesiedelt, wes-
halb auf die Unterschiede zwischen pubertierenden Jugendliche mit 14
und jungen Erwachsenen mit 20 Jahren einzugehen ist.

3.1.3 Unterrichtsforschung

Was die Unterrichtsforschung, auf die beim Religionsunterricht immer zu
achten ist, angeht, fand zwar die ,religionspadagogische Realitdtskontrol-
le“, wie sie E. Feifel propagiert hat’ nicht umfassend statt. Es gibt
allerdings fiir die Rezeption religionspadagogischer Forschung auf diesem
Gebiet zu denken, wenn aus der Beratung durch die Arbeitsgruppe nur
eine bestimmte Richtung religionspddagogischer empirischer Forschung
zur Orientierung der Untersuchungen herangezogen worden ist.*® Gerade
im Blick auf die vielfltigen Probleme und Interdependenzen auf dem
Gebiet der Unterrichtsforschung muf3 die Ausblendung der ,,Mainzer
Dokumentation zum Religionsunterricht” und die in drei Auswertungs-
banden zumindest versuchte umfassende Wiirdigung religionsunter-
richtlicher Prozesse® als bedauerliche Ausblendung betrachtet werden:
Inhalts- und thematische Analyse, Interdependenzanalyse von Inhalt und
Methode, kognitive Sturktur- und Interaktionsanalyse haben versucht,
Unterricht nicht mehr nur einseitig von den Lehrprozessen aus ergebnis-
orientiert zu verstehen, sondern Interaktion, Methoden und kognitive
Prozesse in die Analyse mit einzubeziehen und darin Unterricht als ein
Geschehen unterschiedlichster Wechselwirkungen zu verstehen, was auch
neueren amerikanischen Anforderungen an emfirische Forschung im
Bereich von Unterricht entspricht. Diese fordern: )

Abkehr vom process-product research (orientiert am Lehrerhandeln und
den Lernprodukten bei den Schiilern), Uberwindung der engen Orientie-
rung an Lerninhalten und Beriicksichtigung der Prozesse in den Schiilern;
hin zum student mediation program der kognitiven Richtung, der Person-
lichkeitspsychologie und des Selbstkonzepts.*!

37) Religionspadagogische Realititskontrolle. Uberlegungen zum erfahrungswissen-
schaftlichen Ansatz der Religionspédagogik, in: Kt B 95 (1970), 321-342.

38) Vgl. Kocher, (s. Anm. 6), 59: Die dort genannten Autoren N. Havers, A. Mock und
G.H. Seelig werden bei Nustainczyk, dieses Heft, 6, Anm. 5, ergénzt.

39) G. Stachel, Die Religionsstunde - beobachtet und analysiert. Eine Untersuchung zur
Praxis des Religionsunterrichts. (RTP 31) Ziirich u.a. 1976; ders. (Hg.), Bibelunterricht
- dokumentiert und analysiert. Eine Untersuchung zur Praxis des Bibelunterrichts.
(SPT 11) Ziirich v.a. 1976; ders. (Hg.), Sozialethischer Unterricht - dokumentiert und
analysiert. Eine Untersuchung zur Praxis des problemorientierten Religionsunter-
richts. (SPT 15) Ziirich u.a. 1977 und Folgearbeiten.

40) Vgl. Shulman (s. Anm. 25), 7.

41) Vgl. Shulman: ,How do students make sense of the instructions they encounter in
the classroom? What are the immediate and intermediate-term processes engendered
in students by teaching?“ (16) ,,The learner does not respond to the instruction per se.
The learner responds to the instruction as transformed, as actively apprehended. The
consequences of teaching can only be understood as a function of what that teaching
stimulates the learner to do with material.“ (17)
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‘Wenn sich Inhalt und Interaktion wechselseitig durchdringen, ist zu fragen,
ob nicht im Religionsunterricht das Interaktionsgeschehen viel nachhalti-
gere Unterrichtseffekte zeitigt als die Auseinandersetzung mit den Inhal-
ten.*? Es muB gerade im Blick auf die Forderung von Vollstédndigkeit und
Systematik der Inhalte untersucht werden, ob das auch durch die Allensba-
cher Untersuchungen hervorgetretene Phianomen des relativen Vorrangs
von Personen und Unterrichtsklima nicht dem Religionsunterricht positiv
Vermittlungschancen erdffnet.

3.1.4 Dimensionen der Religiositét

Da Religiositat/Glaube auch in den Untersuchungen als soziale Phinome-
ne betrachtet werden, wéren in eine dimensionale Analyse auch Unter-
suchungen wie z.B. die von U Boos-Niinning®* oder von M. Schibilsky*
einzubeziehen gewesen. Es stehen damit heuristische Modelle zur Verfii-
gung, die die von Gabriel aufgedeckten Engfiihrungen etwa in der Schiiler-
untersuchung hitten vermeiden kénnen: enge Interpretation der Glau-
benspraxis der Schiller als ,rituelle Dimension“ oder die fast vollige
Ausblendung der Situation Jugendlicher® und junger Erwachsener.

Mangelnde Dimensionentrennung schlégt sich meist in hohen Anteilen
der sog. Residualkategorien nieder, was sich besonders bei den Ergeb-
nissen der Selbsteinschatzung Jugendlicher betreffs der eigenen Religio-
sitit gezeigt hat.*® Diese ,,unentschieden“?’ miissen in kiinftigen Unter-
suchungen durch angemessene Dimensionentrennung aufgeklért werden.
Bis dahin sind die vielfaltigen Interpretationen auf der Basis dieser
Selbsteinschitzung mit der gebotenen Zuriickhaltung zu interpretieren.
Hierher gehort auch, daf unterschiedliche Schiiler in unterschiedlichen
Entwicklungsabschnitten - unterschiedliche Fokussierungen der Selbstein-
schitzung im biographischen Kontext*® - und sozialen Milieus* unter den
Antwortvorgaben Verschiedenes verstehen.

42)DaB dem so ist, vermutet mein Kollege R. Messner im AnschluB an H. Rumpf, Die
Schule als Ort institutionalisierten Lernens, in: Kindlers Enzyklopéadie: Der Mensch,
IX, 378-390.

43)Dimensionen der Religiositdt. Zur Operationalisierung und Messung religiGser
Einstellungen, Miinchen uv.a. 1972.

44) Religitse Erfahrung und Interaktion. Die Lebenswelt jugendlicher Randgruppen,
Stuttgart u.a. 1976.

45) Vgl. Gabriel, oben 23, 28.

46) Vgl. oben, Anm. 18. Vergleichbares gilt fiir die Einschétzung, ob , Religiositét, ich
meine, der Glaube an Gott, eher zunimmt oder eher abnimmt®, wo ebenfalls noch
11,5% der Schiiler unentschieden bleiben (US-Tabelle 48).

47) ,,Entfallen auf solche Resudualkategorien mehr als 5 Prozent aller Antworten resp.
Fille, dann sollte man sie auflésen und prézisieren, ...“ Friedrichs (s. Anm. 24), 378.
48) Vgl. Kromrey (s.Anm. 26), 198: Die eigenen Ansichten fiir mitteilenswert zu halten
und nicht nur in Gruppenbeziigen zu denken, setzt bei Heranwachsenden ein hohes
MaB an Selbst-Verfiigbarkeit voraus; vgl. Friedrichs (s. Anm. 24), 209.

49) Vgl. oben zu Schmid.
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3.2 Semantische Analyse

3.2.1 Der Religionsbegriff

Zur methodologischen Riickfrage an die Untersuchungen gehort auch das
Anmahnen einer semantischen Analyse, in der der Sprachgebrauch ver-
schiedener Begriffe in unterschiedlichen sprachlichen Kontexten des Fra-
gebogens vorab tberpriift, die Bedeutung der verwendeten Begriffe in
einen theoretischen Zusammenhang gestellt und festgelegt wird, welche
Aspekte der Realitit ihnen entsprechen sollen.®® In diesem Heft hat
H. Schrédter in seiner Begriffsuntersuchung die Problemstellen der ver-
wendeten Religionsbegriffs offengelegt, so daB der Hinweis darauf genii-
gen muB.

3.2.2 Theorie sozialen Wandels

Auch die in den Auswertungen immer wieder verwendeten Konstrukte
Hreligiose Bindung“ und ,Sakularisierung” miilten einer semantischen
Analyse im genannten Sinne unterzogen werden, um vor allem das in den
Blick zu bekommen, was sich in Religiositdt im Kontext sozialen Wandels
ausdriickt. Es kiimen dann mit dem Interpretationsmuster ,,Modernisie-
rung” Individualisierung und Subjektivierung deutlicher in den Blick. Vor
allem wire aber als weiteres Deutungsmuster auch iiber die ,Legitimitét
der Neuzeit“’! nachzudenken, da darin etwas von der Spannung zwischen
neuzeitlichem Lebensgefiihl und Kirche aufgegriffen wird, welche zu den
allgegenwirtigen Erfahrungen von Religionslehrern und Schiilern im Reli-
gionsunterricht zahlt, aber im Interpretament von Sékularisierung nur
negativ interpretiert werden kann. Viele Errungenschaften der Moderne
muBten sich geéen den Widerstand vor allem der katholischen Kirche
durchgesetzen,” statt konstruktiv von ihr begleitet zu werden. Die Spat-
folgen, die heute schmerzlich deutlich werden, werden im Interpretament
Sékularisierung als Verfallserscheinungen gewertet, wahrend sie im Inter-
pretament Legitimitat der Neuzeit mit der Geschichte der Kirche in einen
inneren Zusammenhang gebracht werden miissen: Die Kirche hat an
dieser neuzeitlichen Entwicklung vor allem durch die Festigung ihrer
Organisationsstruktur partizipiert, zugleich sich aber dem Gesamtkontext
der gesellschaftlichen Entwicklung entzogen und darin Autoritéts- und
Herrschaftsmuster perpetuiert, die heute auch bei vielen Glaubigen - auch
bei Religionslehrern und Schiilern - zu kognitiven und emotionalen Dis-
sonazen im Innenraum der Kirche fithren, was mit ,,Schweigespirale” nur
50) Vgl. Kromrey (s. Anm. 26), 42.

51) H. Blumenberg, Die Legitimitdt der Neuzeit, Frankfurt/M 1966.

52) Vgl. F.-X. Kaufmann, Christentum im Westen: Spannungsfeld der Verweltlichung,
in: F.-X. Kaufmann/J.B. Metz, Zukunftstihigkeit. Suchbewegungen im Christentum,
Freiburg/Br. 1987, 55-92, 59; vgl. dazu auch meinen Beitrag: Symbole zur Rettung des
Lebens. Eine Herausforderung an die Zukunftsfihigkeit des Christentums, in:

K. Heipcke (Hg.), Hat Bildung noch Zukunft? Herausforderungen angesichts der ge-
fahrdeten Welt, Weinheim 1989, 119-141, 129ff.
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phdnomenologisch umschrieben, nicht aber in auch kirchenbedingte
Zusammenhinge gestellt wird.”> Hier sind andere Interpretamente als
Sékularisierung notwendig, um zuerst Bekehrung der Kirche in ihren
Strukturen denken und dann auch fordern zu kénnen, damit sie auch von
Schiilern in ihrem vielfltigen Alltag in ihrer Sozialgestalt wieder glaub-
wiirdig erfahren werden kann. Ohne einen solchen Interpretationsrahmen
wird moglicherweise das Kirchenbild vieler Religionslehrer falsch verstan-
den und werden viele Aussagen von Religionslehrern und Schiilern mit
dissonantem Hintergrund nur unzureichend interpretiert, was in die
endgiiltige Distanzierung driangen kann.

3.3 Methodische Einzelprobleme

Im Blick auf Durchfiihrung und Auswertung der Untersuchungen ergeben
sich ebenfalls einige Fragen, von denen die wichtigsten genannt werden
sollen.

3.3.1 Quoten-Verfahren

Die beiden Untersuchungen wurden als ,,reprisentative Quotenauswahl*
durchgefiihrt. In der Literatur werden fiir das Quoten-Verfahren Probleme
der Repriasentativitat diskutiert, die insbesondere darauf zuriickgefiihrt
werden, daB es besonders im Bereich von Schule und Unterricht kaum
vollstandige Listen der Grundgesamtheit gibt.54 Vor allem aber gibt es
kaum eine zuverlissige Statistik fiir am Religionsunterricht teilnehmende
bzw. abgemeldete Schiiler, so dafl hier die Interviewer groBe Ent-
scheidungssprielrdume haben. Die groBe Zahl der Interviewer - 259 fiir
1094 Interviews - steuert diesem Effekt zwar entgegen; dennoch wire es
hilfreich, Auskunft dariiber zu erhalten, wie bei der Schiilerbefragung die
Vorgabe ,,nimmt am RU teil“ sichergestellt worden ist: eine Frage an
Schiiler vor der Befragung selbst ,,Nimmst Duam RU teil?“ bringt in jedem
Fall eine erhebliche Vorstrukturierung mit sich.

Fiir die Interpretation ist es wichtig zu wissen: wo die Schiiler befragt
worden sind (Jugendtreff, Schule nach einer Religionsstunde, Gemeinden,
zu Hause), auch, ob andere Personen bei der Befragung anwesend waren;
bei den Religionslehrern: ob diese im Lehrerzimmer befragt worden sind.>
Der Forderung, alle Schritte und Entscheidungen gut zu dokumentieren
und zu t:nagn‘indens6 sind bei kommerziellen Meinungsforschungsinstituten
Grenzen gesetzt, weil gerade bei Quoten-Verfahren die Erfahrungen und
Zugriffswege aus berechtigten Interessen geschiitzt werden.

53) Vgl. dazu meinen Beitrag: Chancen der Hilfe zum Glauben als Hilfe zum Mensch-
sein, in: RpB 16/1985, 179-190.

54) Vgl. Kromrey (s. Anm. 26), 143f. und Friedrichs (s. Anm. 24), 133ff.

55) Vgl. Friedrichs (s. Anm. 24), 148ff.; auch 219.

56) Vgl. Kromrey (s. Anm. 26), 20.
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3.3.2 Abmeldung vom Religionsunterricht

In den Bundesldndern gibt es unterschiedliche gesetzliche Regelungen zur
Religionsmiindigkeit und zur Abmeldung vom Religionsunterricht.’’ Da
fur die Auswertung der Schiileruntersuchung in ,,RU-Perspektiven® das
mogliche ,Abwandern“>® von Schiilern als Unterscheid ungskriterium eine
herausragende Rolle spielt (vgl. Tabellen 6-9, 13, 15f., 21, 23-25, 33),
erweist sich die Vernachlassigung dieses Befundes nicht nur fiir die Beur-
teilung der genannten Tabellen, sondern fiir die gesamte Auswertung und
ihre Représentativitdtsanspriiche als gravierender Mangel. Fiir Bayern
konkretisiert: Von insgesamt 1094 Schiilern im Alter von 14 - 20 Jahren
stammen insgesamt 19,8% aus Bayern, wo Religionsmiindigkeit und damit
Abmeldemﬁglichkeit vom Religionsunterricht erst mit 18 Jahren zugestan-
den werden.” Bei unterschiedlichen Abmeldemdéglichkeiten - mit 14 oder
mit 18 Jahren - muf davon ausgegangen werden, dal Schiiler diese
Moglichkeit unterschiedlich fiir sich thematisieren, weil die Realisier-
barkeit unterschiedlich ist. Da die Untersuchungsdaten hier nicht dif-
ferenzieren, sind hier vom Institut fir Demoskopie Allensbach durch
Extraktion die Werte fiir die Schiiler z.B. aus Bayern nachzureich, woraus
sich interessante Uberpriifungen fiir das Klima des Religionsunterrichts
unter unterschiedlichen Abmeldebedingungen ergeben kénnten.

3.3.3 Weitere Anfragen

Die fortzufithrende Diskussion muf3 auch die Themenvorgaben in der
Schiilerbefragung nochmals daraufhin priifen, welche Effekte es hat, daB
Themen einmal generalisiert (Altes Testament, Neues Testament), das
andermal konkretisiert (Schopfung, Nachstenleibe) gefragt werden. Bei
Erfahrungsnihe der konkreten Themen konnte die negative Einschatzung
der generalisierten befragungsbedingt sein.

Faktoren sind als methodische Hilfsmittel, als durch die Faktorenanalyse
gewonnene GroBen mathematisch definiert. Als Ergebnis einer bestimm-
ten mathematischen Routinetechnik sind sie fiir Interpretationen auf
Theorie angewiesen, desgleichen, wenn sie benannt werden. Da die
Benennung der Intuition der Forscher iiberlassen bleibt, aber theoretisch
plausibel sein soll, missen die vorgenommenen Faktorenbenennungen
57) Vgl. W. Langer, Art.: Religionsunterricht, in: NHbthG Bd. 4, Miinchen 1985, 56-67,
63; E. Feifel, Art.: Religionsunterricht, in: HbrpG Bd. 1, Miinchen 1986, 198-208, 202:
»Zur aktiven Religionsmiindigkeit, die rechtlich nach Vollendung des 14. Lebensjahres
(in 3 Bundeslindern nach vollendetem 18. Lebensjahr) eintritt, gehdrt neben dem
Recht des Austritts aus einer Religionsgemeinschaft auch das - fiir ein fritheres Lebens-
alter den Erziehungsberechtigten vorbehaltene - Recht der Abmeldung vom RU.“ Fiir
Bayern wurde diese Regelung erst 1989 wieder gerichtlich bestitigt.

58) Mogliche Abwanderer sind Schiiler, die ,,fest vorhaben® oder es zumindest ,.er-
wogen* haben, sich vom Religionsunterricht abzumelden.

59) Der Einbezug Berlins (RU in kirchlicher Regie mit besonderen Problemen bei RL
und Schiilern) fillt dagegen nicht so ins Gewicht, weil die Teilnahmequote an der
Befragung mit 1,1 % vergleichsweise gering ist. Vgl. UL-Tabelle 89.
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noch diskutiert werden: problematisch erscheinen mir ,JIsolationsfurcht®
und ,,Fach ohne Anforderungen®, weil beide Formulierungen eine deutli-
che Tendenz signalisieren. Die Faktorenanalysen sind im iibrigen mit
jeweiliger Faktorenmatrix gut dokumentiert, die Abbruchkriterien defi-
niert und die Anteile erklarter Varianz angegeben. Das hindert nicht
daran, wenn das Ausgangsmaterial moéglicherweise Unschérfen hat, mit
weniger brauchbaren Daten zu rechnen.

3.4 Forschungsperspektiven

Vor einer religionspddagogischen Bewertung sind fiir sozialwissenschaftli-
che Studien wichtige Fragen zu stellen: ,,1. Hat eine Studie zu einer Reihe
von neuen Hypothesen gefiihrt? 2. Ist eine deskriptive Studie methodisch
(z.B. in Variablendefinition, Code und Stichprobe) so exakt, daB sie fiir
eine spitere, theoriegeleitete Sekundiranalyse brauchbar ist?%

Die zweite Frage ist einfacher zu beantworten: Da die Studien Méngel in
der Begriffsbestimmung, in der Dimensionentrennung - um nur zwei zu
nennen - aufweisen, konnen sie in den Bereichen, in denen diese Mangel
aufgezeigt worden sind, vor einer erneuten und modifizierten empirischen
Uberpriifung nicht in Sekundaranalysen einbezogen werden. Dies gilt
jedoch nicht fir alle Teile der Untersuchungen, die in ihrem empirisch-
theoretischen Gehalt unterschiedlich zu gewichten sind.

Damit zur Beantwortung der ersten Frage: Die aufwendigen Unter-
suchungen haben vielfaltige, auch gesicherte Informationen erbracht. DaB
sie iberwiegend kritisch diskutiert werden miissen, hangt mit den religons-
unterrichtspolitischen Konsequenzen zusammen, die daraus, angestoBen
durch die interne Interpretation der Daten bei nicht offengelegtem Theo-
rierahmen, z.T. gezogen werden. Trennt man Interpretationsrahmen und
gliedert die aufgewiesenen methodisch problematischen Teile aus, erfahrt
man viel Uberraschendes aus dem Religionsunterricht und seinem Um-
feld. Die Religionspddagogik wird gut daran tun, hier weiterzuarbeiten,
weshalb ich diesen Beitrag auch ,,Zwischenbilanz® nenne.

So wire z.B. eine Hypothese zu formulieren und zu priifen, die sich aus
der Beobachtung der , Hilflosigkeit der Eltern® ergibt, derzufolge sie den
Religionsunterricht oft mit Erwartungen konfrontieren, das zu leisten,
,»was sich das Elternhaus nicht zutraut“ (RU heute, 57). Hier ist aufzukli-
ren, ob das Ausdruck von Sakularisierung ist oder eher, vor allem bei
alteren Eltern, Ausdruck mangelnder Sprachfahigkeit, iber ihren Glauben
zu reden, weil dieser eher symbolisch-rituell abgestiitzt gewachsen ist; wo
diese Abstiitzung nicht mehr gegeben ist, stehen sie selbst in der Vermitt-
lungsaufgabe vor ganz neuen Erfahrungen mit dem eigenen Glauben und
dessen Artikulation. Wenn dann Sprechanlésse {iber den Glauben selten
und oft mit emotional-kognitiven Dissonanzen belastet sind, so daB eher

60) Friedrichs (s. Anm. 24), 109.
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Schweigen und aus dem Felde gehen verstirkt werden, muf das selbst bei
glaubigen Eltern Folgen fiir die Vermittlungssituation haben.®! Hieraus
ergibt sich die Aufgabe der Alphabetisierung von Eltern und Erwachse-
nen, nicht nur der Kinder.

Eine weitere ganz wichtige Einsicht dréngt sich angesichts des Materials
auf: Kirche steht im Religionsunterricht im Horizont der Realitdtskontrolle
ihrer Glaubwiirdigkeit, der einzigen, der sie sich nicht entziehen kann -
meist entziehen sich andere, was die harte Konfrontation erspart -, wenn
sie den Religionsunterricht nicht insgesamt aufgeben will. Daraus ergeben
sich in Verbindung mit der theologischen Kompetenz und der Aufgabe der
Religionslehrer Chancen einer theologischen Kirchenkritik mit dem Ziel
der Umkehr.

Im Blick aufreligionspddagogische Selbst-Kontrolle wéren auch Folgerun-
gen zu ziehen: Die Gefahr psychologischer Reaktionsbildung auf die oft
unbequemen Aussagen ist eigens zu reflektiert: Entwicklung von Abwehr-
haltungen zur Verleugnung von Ergebnissen ist in der Religionspadagogik
mit ihren Rezeptionsdefiziten keine Seltenheit, die fiir die Weiterentwick-
lung der Disziplin und auch ihrer empirischen Dimension tiberwunden
werden muf}. Tiefenpsychologische Konzepte wiren aber auch im Blick
auf die Schiiler heranzuziehen, die in einer ,Double-Bind“-Situation
stehen konnten: Wenn viele Schiiler dem Religionsunterricht weder stark
zustimmen noch ihn stark ablehnen und sie sich dennoch nicht abmelden,
konnte dies darauf zuriickgefiihrt werden, daf sie merken, daf} es fiir sie
wichtig ist, sich diesen Fragen zu stellen, auch wenn es unbequem ist?%2

4. Religionspidagogischer Ausblick

J. Werbick hat in diesem Heft die Inhaltsseite des Religionsunterrichts
theologisch umfassend diskutiert, so daf ich hier die religionspadagogi-
schen, didaktischen und unterrichtsbezogenen Perspektiven als Ausblick
formulieren mochte.

Das zweite Kapitel hat gezeigt, daB die Auswertungen in vielen Punkten
von einem theologisch unzureichenden Kirchenbild, aber auch von einem
genauso theologisch wie religionspadagogisch unzureichenden Vermitt-
lungsbegriff ausgehen. In die Interpretationen sind daher einzutragen und
korrigierend auf Empirie hin zu formulieren: die anthropologische Wende
der Theologie; die Hierarchie der Wahrheiten (wenn verschiedene Zeiten
durch unterschiedliche Wahrheiten in Ruckbindung an den tragenden
Grund Hilfe erfahren, gilt dies auch fiir verschiedene Lebensabschnitte).
Hierher gehéren auch die Uberlegungen zu einer ,diakonischen Funk-

61) Vgl. meinen in Anm. 53 genannten Beitrag; zur Ermoglichung von Sprechanldssen
in der Familie iiber einen offenen Religionsunterricht vgl. M. Israel/H.A. Zwergel,
Offene Lernsituationen im Religionsunterricht, in: Grundschule 6/1989, 53ff.

62) Vgl. zu einem solchen Deutungsmuster auch J. Werbick in diesem Heft.
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tion® des Religionsunterrichts, wie sie von W, Fleckenstein® und O. Fuchs*
dargestellt worden ist, in der Auswertung von Kdcher aber keinerlei Rolle
spielt. Kirche muB sich um ihrer Glaubwiirdigkeit willen auch der Erinne-
rungsarbeit stellen, welche Bekehrung in den Strukturen nach sich ziehen
kann.

Nicht nur theologisch, sondern auch didaktisch ist in den Blick zu nehmen,
was mit ,,Gnade als geschenkte Freiheit“ (A. Schilson) umschrieben ist.
Freiheit 148t sich nicht erzwingen, nur erméglichen, im Vertrauen auf
Menschen. Warum dann nicht auch im Vertrauen auf Gott, in dem dann
auch Machbarkeitsphantasien durchbrochen werden? Zum Glauben eine
Einladung aussprechen, heifit ein Klima der Offenheit und der Entschei-
dung fordern und beinhaltet eine radikale anthropologische Option aus
der Befreiungserfahrung des Christen in Erzéhl-, Handlungs- und eucha-
ristischer Ggemeinschaft. Die Gnade Gottes ins Spiel des Lebens, ins
Abenteuer des Lernens und die Feier des Glaubens einzubringen, ent-
schuldigt zwar nicht Schlamperei, darf aber Verkrampfungen aufldsen.
Entwicklungspsychologisch ist zu iiberpriifen, inwieweit nicht die These
erginzt werden mull, daB gerade die frithe Kindheit fur die religidse
Erfahrung von vordringlicher sozialisatorischer Relevanz ist. Es muB dis-
kutiert werden, ob es nicht zu einem neuen religiésen Sozialisationstyp
kommt: Wenn Eltern heute, wo die Bedingungen giinstig sind, viel Zuwen-
dung in die Erziehung von Kleinkindern legen, setzt dies groBe Fahigkeiten
zur Selbstannahme frei - darauf setzt ja die o.g. These -, die bei den
Jugendlichen eine neue Qualitdt der Subjektarbeit freisetzen. Dies wiire
als Transformation in den Blick zu nehmen, wobei die in religionspadago-
gischer Interpretation zu beobachtende Ubererwartung an das Urvertrau-
en in ein Verfrauen in die Schiler und Jugendlichen wandeln sollte. Thre
hohe Selbstsensibilitit angesichts einer gefahrdeten Zukunft kann in ganz
neuer Weise an tragende Erfahrungen und Inhalte jiidisch-christlicher
Tradition heranfiihren. Wenn sich dabei Selbstakzeptanz und autoritir
erfahrene Kirche nicht miteinander vertragen, spricht dies nicht gegen die
Jugendlichen.

Die von Schulbischof Degenhardt bemiihte Argumentation ist in diesem
religionspidagogischen Kontext aufzugreifen: ,Die natiirliche Auf-
geschlossenheit der jiingeren Kinder fiir alle Fragen nach Gott und einem
christlichen Leben kann trotz bester Bemiihungen (und mancher schéner
Erfolge im Bereich der Grundschule) insgesamt nicht zum Aufbau einer
dauerhaften Verbundenheit mit Glaube und Kirche fortentwickelt wer-
den, weil der notwendige stabilisierende EinfluB eines téglichen christli-
chen Lebens in Familie, Kinder- und Jugendkultur oder Gemeinde
63) Religionsunterricht fiir einen , heiligen Rest“ oder ,fiir alle“. Die diakonische Funk-

tion des Religionsunterrichts als Zukunftsperspektive, in: RpB 24/1989, 26-44.
64) Der Religionsunterricht als Diakonie der Kirche?, in: Kt Bl 114 (1989), 848-855.
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fehlt.“6> Es ist zu priifen, ob sich der Bruch nicht dadurch ergibt, da8 das
erfahrungsbezogene und offene Lernen, das Ankniipfen an kindgeméBe
Ausdrucks- und Lernformen in den weiteren Schul-Stufen zunehmend
abgebaut werden und einem Methodenmonismus, einer Vertextung, einer
Lebensferne und einer inhaltlichen Orientierung Platz machen. Unter-
richts- und schultheoretisch ist deshalb fiir eine verantwortete Theorie des
Religionsunterrichts unbedingt zu fordern, daB sie nicht die Unterschiede
von Schulen, Klassen, Entwicklungsabschnitten und auch sozialen Situa-
tionen der Schiilerinnen und Schiiler in einem zu allgemeinen Theorierah-
men zum Verschwinden bringt. Unterricht mufl auf die Lebensbedin-
gungen eingehen, muB sie also auch differenziert wahrnehmen, auch
sehen, wie unterschiedlich z.B. jugendliche Arbeitslose im BGJ oder
Gymnasiasten sich artikulieren, um das auszudriicken, was sie wirklich
beriihrt. Hier sind einseitige Normsetzungen abzulehnen.

Religionsunterricht kann dies allein kaum leisten, wohl aber kann er
AnstoBe zu einer Verdnderung der Schulkultur insgesamt einbringen, neben
dem Geben aber auch Impulse empfangen, insbesondere von der grund-
schulpidagogischen Arbeit, die sich auch Lehrer der anderen Schulen
ansehen sollten.*

Wenn die Allensbacher Untersuchungen zum Religionsunterricht trotz
ihrer Méngel oder gerade durch sie auf vielen der genannten Ebenen die
Religionspiadagogik im Dienst an den Heranwachsenden - mit Auswirkun-
gen auf die anderen Handlungsfelder - voranbringen, waren nicht nur
Geld, Anfragen und auch weitere Arbeit nicht umsonst gewesen, es wire
dann auch die leichtfertige Rede von offensichtlicher Erfolglosigkeit des
Religionsunterrichts iiberwunden: Der Religionsunterricht als Schulfach
hat nicht die Aufgabe sozialer Bestandssicherung von Kirche. Und Erfolg
und Leistung sind fiir die Weitergabe des Glaubens ohnehin keine tragen-
den Kategorien: Es ist der von Jesus verheiene Geist Gottes, der der
Kirche im Beistand Bestand verheifit.

65)J.J. Degenhardt, Entwicklungsperspektiven des Religionsunterrichts fiir die 90er
Jahre, in: Religionsunterricht (s. Anm. 6), 9.

66) Vgl. dazu H. Kasper, LaBt die Kinder lernen. Offene Lernsituationen, (Praxis
Padagogik) Braunschweig 1989; auch 4. Garlichs, Alltag im offenen Unterricht. Das
Beispiel Lohfelden-Vollmarshausen, (Beitridge zur Reform der Grundschule 78)
Frankfurt/M 1990.



