Rezensionen 175

Sichtweisen religiser Sinngebung des Leidens nachweisen (Ven/Vossen 210). Auch
K.H. Reich, R.L. Fetz und P. Valentin kommen in ihrer Darstellung einer empirischen
Untersuchung iiber die Beziehung von Weltbild, Gottesvorstellung und religiosem
Urteil zu dem SchluB, daB das ,,Postulat einer volligen Unabhéingigkeit der Stufenstruk-
tur des religisen Urteils vom Weltbild ... nicht aufrecht zu halten® ist (154). Einem
besonderen Problem wenden sich E Schweitzer und A.A. Bucher zu. Die Analyse
verschiedener Schiilerbefragungen und autobiographischer Verdffentlichungen zeigt
die Notwendigkeit, neben einer Stufenfolge fiir das religidse Urteil eine weitere fiir ein
sich nicht religids verstehendes Urteil zu entwickeln. Auch der sich selbst atheistisch
verstehende Mensch unterliegt ja einer Entwicklung seiner Kontingenzbewiltigungs-
strategien. Dieser letzten Aufgabenstellung stimmt Frizz Oser in dem Gespréich, das den
AbschluBl des Buches bildet, ausdriicklich zu. Ansonsten versucht er allerdings, durch
kleinere Zugesténdnisse und Prézisierungen seinen Entwurf zu retten. Ob er damit
angesichts der massiven Anfragen in der Diskussion bestehen kann, bleibt zumindest
zweifelhaft. Angemessener wiire es, seinen ersten Entwurf als eine Arbeitshypothese,
die ja eine gewaltige Innovationskraft gezeigt hat, hinter sich zu lassen und zu einem
umfassenden Neuentwurf voranzuschreiten.

Insgesamt ist das Buch eine gute Einfiihrung in einen Zweig heutiger religions-
psychologischer Forschung, der fiir Religionspddagogik, Praktische und Systematische
Theologie von groBer Bedeutung ist. Die Herausgeber sind sich bewult, daB es weit-
reichende theologische Konsequenzen hat, wenn sich die Theorie als valide erweist. Sie
reden sogar von einer ,,genetischen Wende der Theologie (8). Da irritiert es den Leser
dann allerdings, daB in dem Buch bei aller Interdisziplinaritdt kein grundsétzlicher
theologischer Beitrag aufgenommen worden ist. Erwartet man von dieser Seite keinen
bedeutenden Erkenntniszuwachs? Dabei waren es die Briefe des Offenbarungstheo-
logen Dietrich Bonhoeffer, die bereits vor 45 Jahren von der Notwendigkeit sprachen,
glauben zu lernen, und dabei aus Griinden biblischer Theologie und im Hinblick auf
die Katechese ,,Stufen der Erkenntnis und der Bedeutsamkeit* postulierten (vgl. die
Briefe vom 5.5 und 21.7.44 in ,,Widerstand und Ergebung”). Dem Buch sind ausfiihrli-
che Register beigegeben. Einige Druckfehler storen. (Ich notiere: 0.20.37.62.169.170
[It. Zeile fehlt].177.202[4x].204.209[2x].211.)

H.-J. Abromeit, Miinster

Claus Giinzler u.a., Ethik und Erziehung, Verlag W. Kohlhammer: Stuttgart 1988, 208
S., DM 39,80.

Der Sammelband beschiftigt sich mit der ethischen Reflexion als einer ,,Dimension des
padagogischen Denkens® (9) und untersucht das Gewicht der ethischen Perspektive im
Kontext der fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Orientierung des schulischen
Unterrichts. Es geht nicht um die Umsetzung von Ethik in Erziehung, die sechs Beitrige
thematisieren vielmehr bedeutsame Aspekte intentionaler Erziehung aus ethischer
Perspektive.

In der Frage ethischer Leitorientierung konstatiert Claus Giinzler zunéchst eine allge-
meine Desorientierung, die er als Ergebnis des Konflikts zwischen Szientisten und
Anti-Szientisten herleitet (13). Aufgrund der Akzeptanzkrise der technisch-in-
dustriellen Zivilisation wird das Problem der rationalen Begriindung von Zielen und
Normen auf neue Weise dringlich. Der Blick der Pidagogik auf die Alltagserfahrung
und die Lebenswelt lieB die zentrale Bedeutung von ethischen Fragen erkennen (17).
Eine Neuformung des Wertgefiiges hat sowohl klare Prinzipien aufzuweisen als auch
das piadagogische Handeln selbst angemessen zu interpretieren. Als ethisch plausible
und erzieherisch akzeptable Leitorientierung stellt Giinzler ,,die Ermutigung zur Le-
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bens- und Weltbejahung“ (31) heraus, die sich in der Personalitit des Menschen und in
der ,,Synthese von wissenschaftlicher Bildung und alltagsweltlicher Orientierung* fest-
macht; Goethes Konzeption der Wirklichkeitserkenntnis gibt ,.ein erziehungstheo-
retisches Modell“ (36) ab, das die wissenschaftliche Erkenntnis ,,in eine Gesamtdeutung
der Wirklichkeit einzufiigen vermag (35). Von daher muB jedes Schulfach ,,seinen
Lebens- und Weltbezug zuriickgewinnen* (37).

Von der Frage nach ethischen Normen ist auch der Beitrag von Hans Joachim Wemner
zum EinfluB der dialogischen Philosophie Martin Bubers auf die moralische Erziehung
bestimmt. Die interessante Ubersicht iiber das pidagogische Denken Bubers im Kon-
text heutiger Fragen 148t deutlich werden, daB der eigentliche Streit nicht um Normen
geht, sondern um ihre Auslegung. Dementsprechend muB die Erziehung auch ,,von der
offenen Hinwendung und nicht durch Zielfixierungen bestimmt sein® (61). Die dialo-
gische Beziehung ist dabei Ziel und Weg zugleich; sie erfiillt sich in der tiefen Bereit-
schaft zur Verantwortung. Gegen eine anthropozentrische Engfiihrung der Ethik stellt
Buber die Beziehung zur Natur, zum Mitmenschen und zur Kultur als Bereiche der
Erziehung heraus. Der Schipfungsglaube ermdglicht iiber alle Zweck-Mittel-Relation
hinaus eine lebendige Beziehung zur Natur, die den Schopfungssinn in allen Dingen
erspiiren 14Bt; sie geht aus urspriinglichen Lebenserfahrungen hervor. Die Erfahrung
des dialogischen Austauschs, der Widersténdigkeit des Anderen und der wesentlichen
Offenheit menschlicher Existenz ist heute eine notwendige Gegenbewegung zur Fiktiv-
gesinnung, die Technik und Bildung hervorbringen. Bubers Ethik verzichtet auf allge-
meine Normen, aber die Einbeziehung Gottes und sein Verstédndnis von ,,Realphanta-
sie beanspruchen die menschliche Verantwortung in héherem MaBe als alle Erzie-
hungsnormen. - Werners Ausfithrungen machen sehr gut deutlich, wie eine am Dialogi-
schen orientierte Erziehung den Menschen freisetzt fiir die verantwortliche Gestaltung
der konkreten Wirklichkeit, ohne in Beliebigkeit auszuarten.

Otto Piggeler entdeckt, daB trotz zahlreicher Ansétze zu einer Wertpédagogik Ethos
und Ethik des Lehrers noch wenig bedacht wurden. Anhand einiger Probleme (ethi-
scher Pluralismus, Moralpédagogik in der Schule, Altruismus, Macht und Kompetenz,
Glaubwiirdigkeit u.a.) macht er auf die Wirkung der Lehrer-Schiiler-Beziehung auf-
merksam, die ein gréBeres Gewicht hat als die Vermittlung fachlicher Fahigkeiten: die
Wirme, Sympathie und die Liebe zum Guten. Die eigentlichen Probleme seiner
Darlegung ergeben sich freilich erst im konkreten pidagogischen Geschehen.

Ludwig Kerstiens untersucht die ethischen Aspekte der Lehr-Lern-Interaktion, der es
um Forderung der Perstnlichkeit anderer und um die eigenen Lernprozesse geht. Die
ethischen Aspekte der Erziehung beziehen sich auf die ethische Normierung des
Handelns, auf das Belehren iiber ethische Phinomene und Probleme, auf das ethisch
Handelnlernen und auf die ethischen Aspekte der Institution Schule. Alle relevanten
Dimensionen der Pédagogik sind am ,,Wesensbegriff humaner Personalitét* (116) zu
priifen. Aus der Auseinandersetzung mit Kohlberg erwéchst fiir Kerstiens die Bedeu-
tung des induktiven Vorgehens, das auf den gemeinsamen Lebensvollzug in konkreten
Situationen reflektiert. Gewissensbildung bedarf der konkreten Sachkenntnis, des Ver-
gleichs mit Kontrasten, der Wahrnehmung des eigenen und fremden Leides und der
Aufmerksamkeit fiir Bedrohungen. In der wechselseitigen ErschlieBung von Wirklich-
keit und Mensch (W. Klafki), die die Struktur des Guten und die Zugehdrigkeit des
Menschen zur Wirklichkeit sichtbar macht, spielt sich auch die Gewissenserziehung ab.
- Kerstiens’ Uberlegungen fiihren direkt an die konkrete Erziehungspraxis. Er bleibt
aber noch bei Erwartungen an die Praxis, die nicht geniigend von den Schwierigkeiten
der alltéglichen Erziehungsarbeit durchmischt sind und kein Spektrum fiir konkrete
Méglichkeiten entwerfen. Das Wahrnehmen der Wirklichkeit von Erziehung selbst mul
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in jeden Fragekreis ethischer Erziehung einbezogen werden, um adéquate Konzepte
entwickeln zu kénnen.

Bei der Durchsicht angloamerikanischer Erziehungskonzepte geht es Lutz Mauermann
darum zu untersuchen, ,welche anthropologischen und sozialen Grundannahmen,
welche Idealbilder vom Menschen in Erziehungskonzepten implizit oder explizit ent-
halten sind“ (141). Die Diskussion des Bildungsbegriffs hat in Deutschland die einsei-
tige Sicht der moralisch autonomen Person, wie sie in diesen Konzepten zu beobachten
ist, zugunsten ganzheitlicher Zielsetzungen verhindert. Die Kenntnisnahme dieser
Konzepte hat jedoch die deutsche Diskussion vor restaurativen Tendenzen bewahrt.
Ihre Schwichen in einzelnen Bereichen tun der aufklirerischen Zielsetzung keinen
Abbruch.

Die Unklarheit iiber ein Konzept von Umwelterziehung veranlaBt Claus Giinzler dazu,
die gingigen Leitbegriffe zu diskutieren und die mégliche Fruchtbarkeit der Ethik
Albert Schweitzers fiir die Umwelterziehung zu priifen. Prinzipien sittlichen Handelns
kénnen nur in einem Denken, das ,,durch die Wirklichkeit hindurch muB“, begriindet
werden. Tatsachenwahrheiten miissen in einen lebensweltlichen Deutezusammenhang
gebracht werden, um Wissen und Verantwortung verkniipfen zu kénnen. ,Ehrfurcht
vor dem Leben® ist fiir Schweitzer letztlich das ,,Ergriffensein von dem unendlichen,
unergriindlichen, vorwiértstreibenden Willen, in dem alles Sein gegriindet ist* (190).
Dem Problem der Konkurrenz von Lebensanspriichen konnen wir nur entgehen,
indem wir die sittliche Reichweite der eigenen Kraft ernsthaft erproben, statt vorschnell
Kompromisse zu schlieBen. Schweitzers Ehrfurchtsethik bietet eine Leitorientierung
fiir die Umwelterziehung aller Ficher, die den Wandel unserer Beziehung zur Mit- und
Umwelt intendiert. Wegen des weiten Lebensbegriffs eignet sich seine Ethik dazu, die
fachlichen Perspektiven auf die Integration von Wissen und Handeln hinzufiihren.
Die Diskussion von Grundsatzproblemen hat es an sich, daB die konkrete Problemlage
in ihrer Differenziertheit - trotz einiger Beispiele - an die Peripherie der Fragestellung
rutscht. Der Sammelband arbeitet die vielféltige Vernetzung von Ethik und Erziehung
im Fragehorizont ethischer Normativitit durch und liefert hier interessante Einsichten.
Wenn aber weder konkrete Inhaltsprobleme diskutiert noch die Schwierigkeiten vor
Ort griindlich bedacht werden, bleiben Prinzipien und Leitbegriffe, deren Bedeutung
sich erst vom Handlungszusammenhang her, in dem sie gebraucht werden, bestimmen
1aBt, blaB. Der produktive Ansatz von Martin Buber fordert zu neuem Nachdenken
iiber die Notwendigkeit einer verbindlichen Ethik auf. Die Orientierungsproblematik
der Jugendlichen wirft zudem vollig neue Fragen auf, in der die Einfliisse von Soziali-
sation auf das Erziehungsgeschehen gerade nicht ausgeklammert werden diirfen. Wenn
man die Konflikte im sozialen Umfeld ausblendet, kann die Idealitit von Leitideen
weder auf konkrete Handlungsformen ausgelegt noch in feinere Kriterien differenziert
werden. Und wenn padagogisches Handeln kritisch betrachtet wird, diirfte es billig sein,
die Handlungsorientierung in der Entwicklung von Konzepten deutlicher zu veran-
schlagen, als das hier geschieht. Desgleichen diirfte es notwendig sein, die ethische
Thematik auch mit anderen Dimensionen von Erfahrung (z.B. der &sthetischen) sowie
mit soziologischen und psychologischen Erkenntnissen zu verkniipfen. - Der Sammel-
band markiert den Anfangspunkt einer notwendigen Diskussion, fiir die er gewichtige
Argumentationszusammenhénge darlegt, die in der (leider schon zu lange ausgesetz-
ten!) 6ffentlichen Debatte iiber Bildung zu beachten sind.

Rudi Ott, Mainz



