Martina Blasberg-Kuhnke

Kinderleben und Religionsunterricht.
Kindliche Lebenswelt und religioses Lernen in der Grundschule

1. Religionsunterricht in der Grundschule — Das letzte
padagogische Idyll?

,,Manchmal beneide ich die Kollegen, die meinen Kindern Religion geben,
um ihre grofen Themen und die Zeit, die sie zur Verfiigung haben, um mit
den Kindern in Ruhe zu sprechen. Fiir viele Kinder ist Religion am Anfang
ein Lieblingsfach. Was sie dort erfahren, nehmen sie sehr ernst. Peter saB in
den Wochen vor Ostern nach der Religionsstunde auf dem Boden und
betrachtete, statt an die Tafel zu schauen oder mit den andern Kindern Blédsinn
zu machen, das Kruzifix, das iiber der Tafel hidngt. Er war ganz versunken in
seine ernsten Gedanken. *WeiBt du, daB der Jesus wieder aufgestanden ist?’
hat er mich spiter gefragt, wie einer, den diese Nachricht innerlich ganz
verwandelt hat.*! Was die Grundschullehrerin Ute Andresen in ihrem riihren-
den, manchmal komischen und padagogisch sensibel einfithlsamen Buch ,,So
dumm sind sie nicht* als Nichtreligionslehrerin dem Religionsunterricht in
der Grundschule an Chancen zuschreibt, werden engagierte Religionslehre-
rinnen und -lehrer bestitigen. Mir selbst ist es mit meiner Grundschulklasse
ganz dhnlich ergangen: Auch ich habe erlebt, wie gern die Kinder den
Religionsunterricht mochten, wie schon viele alltigliche Unterrichtssituatio-
nen des Erzihlens, Spielens, Betrachtens, Miteinandersprechens waren, wel-
che spirituelle Kraft ihnen inne war, welche besonderen Mdglichkeiten dieses
Schulfach — trotz seiner ungiinstigen Plazierung mit Randstunden im Stunden-
plan —hat, die Moglichkeit des wahrnehmenden Lernens mit allen Sinnen, die
Méglichkeit, kognitive, affektive und soziale Fahigkeiten der Kinder anzu-
sprechen und zu entwickeln. Auch ich habe immer wieder jene Sternstunden
erlebt, in denen die ,,groBen Themen®*, theologische und philosophische
Fragen, mit jener Ernsthaftigkeit und Beharrlichkeit, die Kindern in besonde-
rer Weise zu eigen ist, zur Sprache kamen: ,,Warum werden immer neue
Menschen geboren, konnten nicht die immer dableiben, die jetzt da sind?
Guckt Gott jetzt bei unserer Stunde zu? Warum waren die Menschen so bdse
zu Jesus, wo er doch so gut war?...* Warum, warum, warum... Und ebenso
tiefe und ernste Antwortversuche auf die unzdhligen Fragen: ,Mit dem
Menschen ist das wie mit einem Baum, erst ist er klein, dann wéchst er, dann
ist er riesig, irgendwann fillt er um und ist kaputt. Erst wachsen die Menschen
bis sie groB sind und wenn sie alt sind, gehen sie ineinander und sterben. *
,,Gott ist irgendwie ganz groB und ganz klein zugleich, wie soll ich das sagen,
und ganz jung und ganz alt und ein Mann und eine Frau ist er auch, aber nicht

L U. Andresen, So dumm sind sie nicht. Von der Wiirde der Kinder in der Schule,
Weinheim/Berlin 61993, 130. 132
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richtig. Und er ist iiber uns und unter uns und drumherum, wie Luft so
ungefahr. *

Nur einige Beispiele meiner DrittklaBler, die tber die ,.grofen Themen*
nachgedacht haben, gar iiber Gott. Immer wieder habe ich, tagebuchartig,
solche Gesprichssequenzen nach einer Stunde festgehalten, nicht zu ,,For-
schungszwecken*‘, sondern weil ich ergriffen war vom Theologietreiben der
Kinder und so etwas wie Ehrfurcht gespiirt habe vor diesen kleinen Menschen.
Solche vorwissenschaftlichen Beobachtungen und Erlebnisse mit dem Grund-
schul-Religionsunterricht lassen ihn in einem positiven Licht erscheinen. So
1ost der Religionsunterricht in der Grundschule wohl ein, was das Verfasser-
team des hier in Niedersachsen viel verwendeten Religionsbuchs ,,Ich bin da**
in der Beilage zum Band fiir das 1. Schuljahr als Ziel formuliert: ,,Erste
Zuginge zum Verstehen unserer Lebenswirklichkeit, unserer Verantwortung
vor den Mitmenschen und vor Gott, aber auch eine Ahnung von Hoffnung und
Zuversicht aus dem Glauben.

Vergleicht man den Grundschul-Religionsunterricht mit den Problemen, die
der Religionsunterricht in anderen Schularten mit lteren Schiilerinnen und
Schiilern der Sekundarstufen I und II unzweifelhaft aufweist und wovon die
betroffenen Lehrerinnen und Lehrer ein Klagelied singen kénnen, so kdnnte
der Eindruck entstehen, der Grundschul-RU bilde gewissermalBen das letzte
padagogische Idyll, eine Oase Kindern wie Lehrerinnen und Lehrern gleicher-
maBen gerecht werdenden Unterrichts, dessen Erfolge allerdings bald durch
vielfaltige ungiinstige schulische und auBerschulische Faktoren iiberlagert und
womoglich gar zunichte gemacht werden.

Auf den ersten Blick erfihrt dieser Eindruck vermeintlich gar eine empirische
Stiitze durch den Befund der Religionslehrerbefragung des Instituts fiir Demo-
skopie Allensbach von 1987, der zufolge die Berufszufriedenheit der Religi-
onslehrerinnen und -lehrer an Grundschulen so hoch ist wie an keiner anderen
Schulform. Diese Zufriedenheit speist sich aus dem hohen Interesse der Kinder
am Religionsunterricht (47,7%). Die Lehrerschaft spricht ihren Schiilerinnen
und Schiilern nicht nur ,,enorme Begeisterungsfihigkeit* (70,7 %), ,,Fréhlich-
keit* (67,3%), ,Hilfsbereitschaft* (54,6%) und , Aufgeschlossenheit*
(54,3%) zu.® Auch lediglich eine Minderheit der Lehrerinnen und Lehrer ist
der Auffassung, die Kinder empfinden den Religionsunterricht als weniger
interessant als andere Ficher; 72,8 % sind mit den Bedingungen, unter denen
sie RU erteilen, zufrieden; 69% sind vom ,,Erfolg* ihres Unterrichts, den
Schiilerinnen und Schiilern einen Zugang zum Glauben erdffnen zu konnen,
iiberzeugt. Zwar ist die iiberwiegende Zahl der Lehrerinnen und Lehrer der
Meinung, der RU bilde ein ,,besonderes Fach* innerhalb des Ficherkanons

2 A. Baur u.a. (Hg.), Beilage zum Religionsbuch 1. Ich bin da (Neuausgabe), Donauwdrth
1987, 1.

3Vgl. G. Krombusch, Zum Religionsunterricht in der Grundschule, in: Sekretariat der
Deutschen Bischofskonferenz (Hg.), Religionsunterricht. Aktuelle Situation und Entwick-
lungsperspektiven, Bonn 1989, 144-155, hier: 144f.
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(71,2%), das sie ,,als Person* stark fordere, sind aber zugleich davon
iiberzeugt, ihre Schiilerinnen und Schiiler wiiBten, daB sie jederzeit ansprech-
bar seien (88,2 %), mithin eine positive Grundeinstellung zu diesem Faktum.
Rechnet man schlieBlich hinzu, daB 60,5% der Unterrichtenden das Lehr-
buchangebot fiir den Grundschul-Religionsunterricht fiir zufriedenstellend
halten, ,,klassische Themen** des RU wie Taufe, biblische Geschichten des
Alten und Neuen Testaments, das Leben von Heiligen und die Schopfungsge-
schichte® ,.gut aufgenommen (werden), die bereits in den Klassen 5 — 7 nur
noch auf eine sehr zwiespiltige Resonanz stoﬁen“s, die aus anderen Schulfor-
men sattsam bekannten Probleme mit der Bibelarbeit im Unterricht nicht
gravierend ausfallen und fast alle befragten Grundschullehrerinnen und -lehrer
im Religionsunterricht mit den Kindern beten (minus 4,1 %) — so scheint das
positive Bild komplett. Der Regensburger Religionspadagoge Wolfgang Na-
stainczyk, der die verschiedenen Schulartprofile nach den Umfrageergebnis-
sen der Allensbach-Studien herausgearbeitet und verglichen hat, restimiert
folgerichtig: ,,Das Profil des Religionsunterrichts im Primarbereich, das die
beiden zugrundegelegten Befragungen ergeben, spricht diesem Fach insgesamt
die giinstigsten Lernbedingungen und Erfolgsaussichten aller untersuchten
Schularten zu. DemgeméB schneiden Berufsausbildung, Berufskompetenz und
Berufszufriedenheit der Fachvertreter vergleichsweise am besten ab. ...
Zukunftstrichtige religionspidagogische Arbeit scheint im Grundschulbereich
und von t’1;]1111 ausgehend eher méglich zu sein als irgendwo sonst im Bildungs-
wesen.

2. Zur Frag-Wiirdigkeit des Religionsunterrichts
in der Grundschule
Die héufig gemachten und geéuBerten guten Erfahrungen mit dem Grundschul-
RU und die positiven Ergebnisse der Befragungen lassen den Grundschul-Re-
ligionsunterricht kaum fragwiirdig erscheinen. Hier scheint die pidagogische
Welt noch in Ordnung; der Religionsunterricht nimmt daran teil und triagt dazu
bei.
Zu dieser Auffassung kann nur gelangen, wer
1. die begrenzte Reichweite der vorliegenden empirischen Befunde unberiick-
sichtigt 1dBt,
2. und auBerdem, wer subjektive Wahrnehmungen nur einer Seite eines
interaktiven Prozesses — in unserem Fall die der Religionslehrerinnen und
-lehrer — fiir die Abbildung der Realitiit hilt.

4vgl. W. Nastainczyk, Schulartprofile nach Umfrageergebnissen als Einblicke in Zustand
und Zukunftsfihigkeit katholischen Religionsunterrichts in der Bundesrepublik Deutsch-
land, in: DBK, Religionsunterricht, 74-116, hier: 78.

5 Institut fiir Demoskopie Allensbach, Lehrerumfrage — Religionsunterricht heute. Eine
Befragung von Religionslehrern iiber Aufgaben und Maoglichkeiten, Gestaltung und Reso-
nanz des Religionsunterrichts, Allensbach 1987, 86.

6 Nastainczyk, Schulartprofile, 79.
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Gewib spiegelt sich in den AuBerungen der Lehrerinnen und Lehrer uniiber-
horbar die padagogisch-religionspidagogische Fantasie und Kreativitiit einer
Grundschulkultur und -didaktik, wie sie vielerorts, keineswegs aber durch-
gingig!, entwickelt worden ist und die unter den verschiedenen Schularten
aufs Ganze gesehen beispielhaft sein diirfte.
Gleichwohl liegen uns bislang ausschlielich Erkenntnisse dariiber vor, wie
RU-Lehrerinnen und -Lehrer ihren Unterricht und seine schulischen Rahmen-
bedingungen erleben. Sie sind mittelbar geeignet, Riickschliisse auf das
Erleben der Kinder zu ziehen.
Mehr als vorsichtige Riickschliisse auf das Erleben der Kinder zu ziehen,
erlauben die vorliegenden Untersuchungen nicht, denn
o Kinder als Subjekte ihres Glaubens und konkret ihres Religionsunterrichts
kommen nicht vor und vor allem liegen
o iiber ihre Lebensbedingungen, besonders ihr familiales und soziales Umfeld,
in seinen Auswirkungen auf die Moglichkeiten und Anforderungen eines
ihnen gerecht werdenden RUs keine gesicherten Erkenntnisse vor.
Eines der groBten Mankos (und keineswegs das einzige) der zitierten Allens-
bach-Studien besteht in der volligen Ausblendung der sozialen Seite des
Religionsunterrichts. RU wird isoliert von der Lebenswelt von Schiilerinnen
und Schiiler allein stoff- und unterrichtsgeschehensbezogen befragt, obwohl
der korrelative Religionsunterricht doch gerade die Lebenswelt von Kindern
und Jugendlichen in eine spannungsvolle Wechselbeziehung mit der biblischen
(und auch kirchlichen) Tradition bringen will.
Das aber hat zur Konsequenz: Wer die Lebenswelt von Kindern nicht wirklich
kennt, wer nicht zuinnerst daran interessiert ist, zu wissen, was Kinder denken,
empfinden und erleben, kann nicht Religionsunterricht erteilen, jedenfalls
nicht einen, der im Gefolge des II. Vatikanischen Konzils und der Wiirzburger
Synode die Subjekte des Religionsunterrichts ebenso ernst nimmt wie seine
theologische Sache.
Religionslehrerinnen und -lehrer bezeugen diese konstitutive Zusammengehd-
rigkeit von Subjekt und Sache. Die 1993 vom Deutschen Katechetenverein
(DKV) veroffentlichte Briefumfrage unter Religionslehrerinnen und -lehrern
zum heutigen Religionsunterricht in der Diézese Bamberg ,,46 Fenster in das
Haus des Religionsunterrichts“7 hat ein neues Lehrerselbstverstéindnis zutage
gefordert, ,,von einem ’logotropen’ zu einem ’paidotropen’, also zu einem
primir am Kind bzw. am Jugendlichen ausgerichteten Tatigkeitsverstandnis®.
Dementsprechend ,,sieht man in der Hinwendung zum Subjekt, néimlich den
Schiilerinnen und Schiilern mit ihren Lebenswiinschen, -fragen und -ingsten,
auch die Sache zu ihrem Recht kommen. Die Hinwendung zum Kind liegt in
der Logik des ]-Evangeliums.“8

7 H. Schmid (Hg.), Miinchen 1993.

8 R. Englert, Von allen guten Geistern verlassen? Der real existierende Religionsunterricht
im Lichte von Theologie und Pidagogik, in: Ebd., 99-108, hier: 101.
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3. Die Lebenswelt der Kinder entdecken — ;
Eine religionspadagogische Herausforderung im Kontext
des religiosen Lernens in der Grundschule

3.1 Zum Lebensweltbegriff in sozial-philosophischer

und theologisch-religionspddagogischer Sicht
Wenn der RU in der Grundschule mit dem Anspruch erteilt wird, die
Lebenswelt der Kinder und den christlichen Glauben korrelativ zu vermitteln,
so ist der Lebensweltbegriff zu kliren, vor allem, um dem inflationdren
Gebrauch dieses Terminus und der damit verbundenen Beliebigkeit der
Verwendung zu wehren.
Wird der Lebensweltbegriff von Jiirgen Habermas zugrunde gelegt, so ist von
drei miteinander verschrinkten Komponenten auszugehen, die seiner ,,Theo-
rie kommunikativen Handelns** zufolge die Struktur lebensweltlicher Vollziige
und ;mmmunikativer Lebenswelten ausmachen: Kultur — Gesellschaft — Per-
son.
Demnach hiétte, wer nach der Lebenswelt der Kinder fragt, unter der kultu-
rellen Komponente nach ihren ,,Themen* zu fragen, unter der gesellschaftli-
chen nach ihren Sozialbeziehungen, deren Gelingen, wie deren Bedrohungen
und deren Scheitern, und unter der personellen nach der Entwicklungsgerech-
tigkeit religioser Lernprozesse im Grundschul-Religionsunterricht.
Wenn hier dieser Lebensweltbegriff fiir die Konzeption des Grundschulreligi-
onsunterrichts aufgenommen wird, so vor allem aus einem Grund: Erst die
Verschrinkung der Komponenten der Lebenswelt wird der Differenziertheit
der kindlichen Lebenswelt gerecht. Damit unterstiitzt dieser Ansatz grund-
schulpédagogische und -religionspadagogische Bemiihungen, die Person des
Kindes anthropologisch und entwicklungslogisch zur Geltung kommen zu
lassen, nach der sozialen Wirklichkeit des Kindseins heute zu fragen und
Kindern Wirklichkeit sprachlich und symbolisch erschlieBen zu helfen.'® Er
macht zugleich auf die anspruchsvolle Notwendigkeit aufmerksam, jeweils
alle drei Komponenten im Blick zu behalten und gleichgewichtig zur Geltung
zu bringen. Gerade die gesellschaftliche Perspektive des Kindseins scheint mir
oft zu wenig Aufmerksamkeit zu finden. Umso bedeutsamer ist die Entschei-
dung der beiden Fachschaften evangelischer und katholischer Religionspid-
agoginnen und -pidagogen an wissenschaftlichen Hochschulen ,,AfR* und
»AKK*, den diesjahrigen gemeinsamen KongreB dem Thema ,,Kindsein heute
als religionspddagogische Herausforderung* zu widmen.

?Vgl. J. Habermas, Theorie des kommunikativen Handels. Band 2, Zur Kritik der
funktionalistischen Vernunft, Frankfurt 41987, 209.

10 Stellvertretend fiir verschiedene Ansiitze sei vor allem auf das Unterrichtswerk zum
Grundschulreligionsunterricht von H. Halbfas, Religionsbuch fiir das 1. —4. Schuljahr und
Religionsunterricht in der Grundschule. Lehrerhandbuch 1 — 4, Diisseldorf 1983-1986
verwiesen.
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Wer theologisch und religionspidagogisch verantwortet die Lebenswelt der
Kinder derart ins Spiel religiéser Lernvollziige bringen will, hat sich nach der
Vereinbarkeit eines solchen, sich theologieferner philosophischer Vorausset-
zungen verdankenden Ansatzes zu vergewissern. Wissenschaftstheoretisch ist
zu fragen: Gibt es eine konvergierende Option zwischen dem Lebensweltbe-
griff der kritischen Theorie und dem reiigionspicla%ogischen Verstindnis von
Lebenswelt im Kontext der Korrelationsdidaktik?'

Um MiBverstindnissen zu wehren: Es geht nicht um eine Vereinbarkeit von
kritischer Theorie/Neomarxismus auf der einen und Theologie/Religionspéd-
agogik auf der anderen Seite. Der wissenschaftstheoretisch-methodologische
Begriff ,, Konvergierende Option‘ bezieht sich begrenzt auf Ausschnitte aus
der Fiille sinnvollen Wissens verschiedener Humanwissenschaften zur ge-
meinsamen Verstindigung iiber einen Terminus oder auch Handlungsrahmen
bei gleichzeitiger Anerkennung der unterschiedlichen Selbstverstindnisse,
Ansitze, Methoden und Ziele der diversen Disziplinen.

Gibt es also so verstanden eine konvergierende Option zwischen dem Lebens-
weltbegriff der kritischen Theorie und dem religionspadagogischen Verstind-
nis von Lebenswelt? Diese Konvergenz 1Bt sich tatsichlich nachweisen, hat
doch der SynodenbeschluB zum RU in der Schule seinerzeit einen korrelativen
und diakonischen RU befiirwortet und drei Argumentationsstrange fiir seine
schulpidagogische wie theologische Begriindung angefiihrt (2.3.4), den kul-
turgeschichtlichen, den anthropologischen und den gesellschaftlichen.

3.2, Kinderwiinsche‘ — Zugdnge zur kindlichen Lebenswelt

Auf welchen Wegen aber ist die kindliche Lebenswelt von Erwachsenen zu
erreichen? Die piadagogische und soziologische Kindheitsforschung hat in
jiingerer Zeit verschiedene Methoden der lebensweltlichen Erkundung expe-
rimentiert.'> Auf der Basis der dort gewonnenen Erkenntnisse werde ich
versuchen, die Lebenswelt von Kindern fiir religiose Lern- und Bildungspro-
zesse in der Grundschule aufzuschlieBen. So unterschiedlich die vorliegenden
Studien nach Fragestellung, Zielsetzung und Methoden sein mogen, sie
dokumentieren iibereinstimmend: Wer nach der Lebenswelt von Kindern
fragt, fragt nach ihrer ,,Freude und Hoffnung, Trauer und Angst®, danach
mithin, worauf die katholische Kirche gemiB der Pastoralkonstitution des
II. Vatikanischen Konzils ,,Gaudium et Spes* ihr vorrangiges Augenmerk
zugunsten der Menschen legen will.

Zwei besonders bedeutsame Zuginge zur Lebenswelt von Kindern seien im
folgenden knapp vorgestellt: Zundchst ein sozial-psychologischer Ansatz, der

11 ygl. zu diesem Problem M. Blasberg-Kuhnke, Lebensweltliche Kommunikation aus
Glauben. Zur koinonischen Struktur des Religionsunterrichts der Zukunft, in: RHS 36
(1993), 261-272, bes. 264. 271.

12 yg]. dazu besonders S. Lang, Lebensbedingungen und Lebensqualitit von Kindern,
Frankfurt/New York 1985, und L. Winkley, The Implications of Children’s Wishes —
Research Note, in: Journal of Child Psychology and Psychiatry 23 (1982), 477-483.
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iiber Kinderwiinsche an ihre Lebenswelt heranzureichen sucht, sodann ein
pidagogischer, der die soziologischen Befunde der Verinderungen von Kind-
heit und Kinderkultur auf ihre Defizite und Entbehrungen hin untersucht. Der
erste Ansatz ist besonders dazu angetan, sich der Person der Kinder zu nahern,
sowie ihre wirklichen Themen aufzuspiiren, wihrend der zweite vorrangig
ihre Sozialbeziehungen in den Blick nimmt, bevor anthropologisch gefragt
wird, was Kinder brauchen.

Mitte der achtziger Jahre haben die beiden Soziologen Hans Oswald und

Lothar Krappmann Kinder der ersten, vierten und sechsten Klasse einer

Berliner Grundschule mit Hilfe halbstrukturierter Interviews nach ihren drei

groBten Wiinschen gefragt. Dabei haben 145 befragte Kinder, 70 Jungen und

75 Méadchen im Alter von 6 — 12 Jahren, insgesamt 455 Wiinsche geiiuBert.'

Systematisiert man die Vielfalt der Kinderwiinsche, so zeigen sich folgende

Ergebnisse:

o Viele Kinder, gerade die ErstkldBler, dufern materielle Wiinsche, darunter
oft Dinge, die der Erwachsenenwelt zugehoren (z.B. Autos, Garten, Swim-
mingpool, Haus).

a Uber die Hilfte der befragten Kinder #uBern Wiinsche, in denen die
Beziehungen zu Freunden, Eltern und Verwandten angesprochen werden.
Vor allem die Méadchen wiinschen sich eine richtige Freundin oder einen
richtigen Freund, mit denen sie sich gut verstehen und wenig streiten. ,,Etwa
ein Achtel der Madchen und Jungen mochte die Beziehungen zu den Eltern
verbessern®'* und wiinschen, daB diese mehr Zeit fiir sie haben und weniger
,,meckern*’, Zudem gelten ,,fast die Hélfte aller lproblemorientierten Wiin-
sche... dem Verhiltnis zu Freunden und Eltern‘*"”.

o Ein knappes Drittel der Viert- bis SechskldBler dufern Schulwiinsche, wie
bessere Noten, daB ein bestimmter Lehrer wiederkommt, daB die Ferien
anfangen... Kaum einmal wird die Schule als solche ,,verwiinscht*. Nach-
denklich stimmt allerdings, daf Schulprobleme fiir nicht wenige Kinder erst
durch die Reaktion signifikanter Erwachsener, besonders der Eltern, entste-
hen: Sie erfiillen deren Erwartungen nicht.'®

o Neben Wiinschen nach fantastischen Féihigkeiten und nach Tieren (auf Seiten
der Midchen) richten sich mit zunehmendem Alter immer hiufiger Wiinsche
auf die Zukunft. Das eigene Wohlergehen (Auskommen, Wohnung, Arbeit)
wird haufig genannt, genauso aber auch, wenngleich weit seltener, der
Wunsch nach Frieden, Nahrung fiir alle und gesunder Umwelt. e

13 Vel. H. Oswald/L. Krappmann, Kinderwiinsche, in: Zeitschrift fiir Pddagogik 31 (1985),
719-734,

14 Oswald/Krappmann, Kinderwiinsche, 723.
13 Ebd., 725.

16 Vgl. ebd., 728.

17 vgl. ebd., 724.
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o SchlieBlich verdient eine Gruppe von anriihrenden Wiinschen besondere
Aufmerksamkeit. ,,Sie lassen die Sehnsucht von Kindern erkennen, akzep-
tiert zu werden und eigene Pline verwirklichen zu konnen, und verraten
einiges vonden Schwieri%keiten, sich mit den Handlungsweisen der Erwach-
senen zurechtzufinden. **'®

a Ergénzend zu der vorliegende Studie legt der Religionspiadagoge Fritz Oser
einige Beispiele von Kinderwiinschen vor, die direkt ihre Religiositit
ausdriicken. Kinder im Grundschulalter befinden sich auf der ersten Stufe
ihrer religiosen Entwicklung, auf der sie ,,Gott als eine Macht sehen, die
machend (artifizialistisch)... in die Welt eingreift. Dieses Eingreifen ist vor
allem physischer Art: Gott gibt Reichtum, Gesundheit, den Pflanzen und
Menschen das Leben, oder er nimmt diese weg, vor allem den ’bosen’
Menschen. Er ist ein Deus ex machina, ein unmittelbar eingreifender
Gott. " Entsprechend bitten die Kinder, Gott moge ihre materiellen Wiin-
sche (,,Ich wiinsche mir schon lange einen Hund ‘), aber auch ihre Hoffnung
auf Zukunft (,,Jch mochte Bauer werden®’) erfiillen und Boses abwenden
(,,keinen Krieg, keine Unﬁillez“).20

Auf die von Kindern selbst geduferten Wiinsche wire im einzelnen einzuge-

hen, ist fiir eine ,,erschlieBende Interpretation lebensweltlicher Auﬁerungen

von Schiilern** doch grundlegend, daB sie Zeit brauchen.?’ Wir miissen uns
an dieser Stelle darauf beschrinken, den in Kategorien zusammengefaBten

Wiinschen die zentralen Defiziterfahrungen anzufiigen, die der Wandel der

Kindheit, der selber keineswegs als Defizit schlechthin qualifiziert werden

soll,?? mit sich gebracht hat. Der Grundschulpddagoge Ernst Cloer faft die

neue Qualitit der ,,Verarmung der Kindheit** in sieben Aspekte zusammen.

Kindheit heute ist tendenziell

o arm an Arbeits- und Verantwortungserfahrungen;

o in den verdichteten Ballungsrdiumen arm an gefahrlosen Erkundungen der
Umwelt und arm an Strafiensozialisation;

o geschwisterarm;

o bezugspersonenarm durch immer kleiner werdende Kleinfamilien;

o manchmal, vor allem bei sich hinziehenden Trennungsproblemen der Eltern,
zuwendungsarm;

18 Ebd., 727.

19 F. Qser, Die Entstehung Gottes im Kinde. Zum Aufbau der Gottesbeziehung in den
ersten Schuljahren, Ziirich 1992, 58.

20 ygl. ebd., 60ff.

21Vgl. H. Schmid, ,,Was dir das Leichteste diinket...* ErschlieBung der Lebenswelt —
Korrelation — Religionsunterricht, in: G. Hilger/G. Reilly (Hg.), Religionsunterricht im
Abseits? Das Spannungsfeld Jugend — Schule — Religion, Miinchen 1993, 224-237, hier:
230.

22Vgl, Th. Ziehe, Die ,Normalisierung** der Kindheit, in: Westermanns pidagogische
Beitrige 38 (1986), 10-15, hier: 14f.
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o arm an argumentativem Widerstand von Seiten der Eltern und Lehrer, so
daB sogar von ,,Orientierungswaisen* gesprochen wird;

ound arm schlieBlich an der Erfahrung, daB ihnen etwas zugemutet und
zugetraut wird, arm an Konnenserfahrung

3.3 Kinderleben und Religionsunterricht — Die kindliche Lebenswelt als
Herausforderung an den Religionsunterricht in der Grundschule
Die aufgewiesenen Wiinsche und Néte der Kinder lassen vier zentrale Her-
ausforderungen an die Religionspidagogik in der Grundschule hervortreten:
o Sie hat von den Kindern aus zu cir~:nken,24 an der Seite der Kinder deren
Themen aufzuspiiren, wire zuerst Wahrnehmungswissenschaft fiir das, was
Kinder bewegt. Sie ermutigt sie zu Fragen und nach Antworten zu suchen,
im Sinne eines ,,Philosophierens mit Kindern** =
o Religionspadagogik in der Grundschule hat das 5021ale Feld der Schule und
néherhin der Klasse und das soziale Umfeld der Kinder, ihre Familien, die
Gleichaltrigen und die Freizeitkultur, in den Horizont ihres Handelns
einzubeziehen. Ad intra ist die Religionsgruppe im Blick, ad extra die
gesellschaftliche Dimension kindlicher Lebenswelt. Anders als es die ein-
gangs zitierten Studien zum Religionsunterricht nahelegen, bezieht sich der
Grundschulreligionsunterricht nicht auf das isolierte Geschehen in der Regel
zweier Schulstunden in der Woche, sondern ebenso auf die Gestaltung von
Schulkultur und Schulleben und rechnet so mit den Alltagserfahrungen der
Kinder, die diese mit in den Unterricht bringen, daB sie selbst Thema und
Gegenstand des Unterrichts sein kénnen.
Religionspadagogik in der Grundschule rechnet mit der Gefihrdung lebens-
weltlicher Vollziige und Strukturen durch systemische Zusammenhinge.
Von Ubergriffen des Systems auf die Lebenswelt der Kinder ist indirekt
bereits bei den Defiziterfahrungen von Kindheit, wie Cloer sie zusammen-
getragen hat, die Rede gewesen. Vor allem Konsumismus, Monetarisierung
und Mediatisierung der Kindheit sowie die Verknappung von Lebensriumen
fiir Kinder in GroBstidten sind hier erinnernd zu nennen. Die mit ihnen
verbundenen Defizite konnen zusammengenommen eine Gefihrdung der
Personlichkeits- und Identititsentwicklung von Kindern bedeuten, gefihrden
zugleich ihre Fihigkeiten zu symbolisch-expressivem Selbstausdruck in
elementarer sinnlicher Erfahrung, wie im Gestalten und Darstellen.
o SchlieBlich hat die Religionspidagogik in der Grundschule nach der Perso-
nalitdt der Kinder zu fragen. Die religionspidagogische Theoriebildung ist

(]

23 Vgl., E. Cloer, Verinderte Kindheitsbedingungen — Wandel der Kinderkultur. Aufgaben
und Perspektiven fiir die Grundschule als Basis der Bildungslaufbahn, in: Die Deutsche
Schule 84 (1992), 10-27, hier: 15.

24 Vel. A. Flitner, Entwiirfe fiir eine menschenfreundliche Schule unter den Vorzeichen
der ,,Moderne*, in: Hilger/Reilly, Religionsunterricht, 240-260, hier: 247,

2 Vegl. R. Oberthiir, ,,...Wer nicht fragt bleibt dumm!* ,,Philosophieren mit Kindern‘
als Impuls fiir den Rellglonsuntemcht in: Kat.Bl. 117 (1992), 783-792.
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hier am ehesten auf der Hohe der Forschung. Die Studien zur moralischen
Entwicklung, zur Entwicklung des religiosen Urteils und zur Glaubensent-
wicklung im Kindesalter dokumentieren dies.?® Eher ist die Frage, ob die
Rezeption der vorliegenden Erkenntnisse im entwicklungspsychologisch-re-
ligionspddagogischen Bereich schon durchgéngig auf die Ebenen der Reli-
gionslehrerinnen- und -lehrerausbildung und auf die Entwicklung didakti-
scher Materialien durchgeschlagen ist.

4. Zur Sprache, ins Symbol und in Beziehung bringen.
Lebenswelt und religitses Lernen in der Grundschule

Die angesprochenen Komponenten kindlicher Lebenswelt und deren Gefihr-
dungen lassen abschlieBend nach einer Konzeption religiésen Lernens in der
Grundschule fragen, das Kindern gerecht wird, ihnen ,,gut tut*‘, wie es mein
verstorbener Lehrer Adolf Exeler gefordert hat. Das besondere Profil des
Religionsunterrichts in der Grundschule ist in einem religidsen Lernen zu
entdecken, das Kindern hilft, ihr Leben und ihren Glauben zur Sprache zu
bringen, ins Symbol zu bringen und in Beziehung zu anderen und zu Gott zu
bringen. ,,Zur Sprache bringen* korrespondiert vorrangig mit der Lebens-
weltkomponente ,,Kultur* und der kulturgeschichtlichen Dimension des Re-
ligionsunterrichts, ,,ins Symbol bringen‘ mit der Lebensweltkomponente
,.Person‘, beziehungsweise der anthropologischen Dimension, ,,in Beziehung
bringen** mit der Lebensweltkomponente ,,Gesellschaft‘‘ und der gesellschaft-
lichen Dimension des Religionsunterrichts. Buchstabieren wir diese schul- und
religionspddagogischen Begriindungsstriange auf der Folie der beschriebenen
lebensweltlichen Erfahrungen und Defiziterfahrungen der Kinder neu.

4.1 Kinderleben zur Sprache bringen. Zur kulturellen Dimension religiosen
Lernens in der Grundschule
Die kulturgeschichtliche Komponente will — dem SynodenbeschluB (2.3.4)
zufolge —junge Menschen mit den geistig-kulturellen Uberlieferungen vertraut
machen, zu denen das Christentum unabdingbar gehért.
Ein lebensweltlich orientierter Religionsunterricht in der Grundschule konkre-
tisiert seine kulturelle Dimension darin, daf er Kindern dazu verhilft, sich und
ihr Leben zur Sprache zu bringen. Eingangs war vom Bediirfnis der Kinder,
Fragen zu stellen, den Dingen auf den Grund zu gehen, die Rede. Gerade
angesichts der Mediatisierung von Kindheit — Kinder sind . Bildbeschauer*
geworden -,27 verhilft Sprache, die wesentlich auf Begrifflichkeit und Ab-
straktion angelegt ist, Kindern zu erster Selbstéindigkeit und Freiheit.

26 Vgl. zusammenfassend die Diskussion bei F. Schweitzer, Die Religion des Kindes. Zur
Problemgeschichte einer religionspidagogischen Grundfrage, Giitersloh 1992, bes. 353-
447,

27Vgl. E. Cloer, Die Sechs- bis Zehnjihrigen. Ausgewihlte Aspekte des Kindseins heute,
in: Padagogische Welt 42 (1988), 482-487, hier: 485.
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Der Religionsunterricht iibernimmt die von niemand sonst in vergleichbarer
Weise leistbare Aufgabe, sich den groBen Fragen der Kleinen, der philoso-
phischen und religiésen Reichweite von Kinderfragen zu stellen. Die religidse
Sprache der Kinder zu entdecken, zu stimulieren und akzeptieren, ,,was das
Kind selber religios hervorbringen und leisten kann‘®®, hat dabei Vorrang vor
der Vermittlung religidsen Wissens. Allerdings hat der Religionsunterricht
den Horizont der Kinder zu weiten, indem er ,,im Sinne der ErschlieBung des
“kulturellen Gedéchtnisses® dieser Gesellschaft. .., Kindern die ganz entschei-
denden christlichen Pragungen unserer Kulturgeschichte verstehen zu hel-
fen** trachtet.

4.2 Ins Symbol und in Beziehung bringen. Zur anthropologischen und
sozialen Dimension religiosen Lernens in der Grundschule
Der anthropologische Strang des Religionsunterrichts will jungen Menschen
zur Identitétsbildung durch Fragen nach dem Sinngrund und nach ihrer Rolle
und Aufgabe in der Gemeinschaft verhelfen. Die gesellschaftliche Dimension
sieht den Religionsunterricht ,,auf die Relativierung unberechtigter Absolut-
heitsanspriiche angelegt..., auf Proteste gegen Unstimmigkeiten und auf
verindernde Taten*>’.
Diese Dimensionen konkretisieren sich im Grundschulreligionsunterricht,
indem die Formen der Verarmung von Kindheit gesehen, sie im Horizont der
pidagogischen Erkenntnisse, was Kinder brauchen und der religionspidago-
gisch-theologischen Erkenntnisse, was gelingendes Leben in der jiidisch-
christlichen Tradition heiBt, beurteilt und ihnen Handlungsalternativen entge-
gengesetzt werden.
Wenn Kindsein heute — wie gezeigt — arm an Bezugspersonen, oft auch
geschwister- und zuwendungsarm ist, dann erhilt die soziale Seite des
Religionsunterrichts, die Erfahrung der Gruppe der Gleichaltrigen und die
Erfahrung einer Lehrerin oder eines Lehrers, die sich als ,,personales Ange-
bot*! verstehen, elementare Bedeutung nicht nur fiir das Gelingen religiésen
Lernens. (Unter dieser Hinsicht braucht der Religionsunterricht gerade an der
Grundschule seine Sonderrolle als ein weit weniger von Leistungserwartungen
bestimmtes Schulfach.)

28 Oser, a.a.0., 59

29 R. Englert, Der Religionsunterricht an der Grundschule — Gegenwiirtige Probleme und
zukiinftige Méglichkeiten, (unverdffentlichtes Manuskript) Essen 1993, 1-13, hier: 10
»Ohne ein gewisses MaB an Vertrautheit mit Grundmotiven der biblischen Botschaft, mit
Brennpunkten der Christentumsgeschichte, mit in der Nachfolge des Jesus von Nazaret
entwickelten Lebensmodellen und mit den aus der theologischen Reflexionsarbeit am
christlichen Glauben gewachsenen zentralen Einsichten, werden sich Heranwachsende in
der Kultur ihres eigenen Landes oftmals wie Fremde fithlen miissen. Der Religionsunter-
richt hat hier die Aufgabe, fremdgewordene Uberzeugungen verstindlich, vergessene
Zusammenhiinge gegenwiirtig und vermeintlich tote Dinge lebendig machen zu helfen. **
30 Synodenbeschiuf 2.3.4

31 Vgl. SynodenbeschluB ,,Ziele und Aufgaben kirchlicher Jugendarbeit*, 4.1.
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Religionsunterricht ist bei seiner ureigenen Sache, wenn im Unterricht
menschliche Grunderfahrungen, wie Gliicken und Scheitern, Schuldigwerden
und Neuanfangen, Streiten und Vers¢hnen, Teilen, Helfen und Beistehen,
gemacht werden konnen und diese Kindern zugleich als Grundakte christlichen
Glaubens erschlossen werden. Dieses ErschlieBen geschieht wesentlich in der
Praxis religidsen Lernens und hilft, religioses Handlungswissen aufzubauen.
Zu religidsem Handlungswissen fiihren ,,Beten, Gott feiern, Nacherzihlen,
Initiation in religise Riten und Symbole, die uns eine lebendige Gottesbezie-
hung erméglichen“”.

Wo der Religionsunterricht in dieser bestimmten Weise Lernprozesse initiiert
und begleitet, nimmt er zugleich seine konfessorische (nicht seine konfessio-
nelle) Aufgabe wahr, er tritt fiir seine Sache der Reich-Gottes-Botschaft Jesu
Christi ein und wehrt zugleich der Orientierungslosigkeit, die Kinder heute
weithin als ,,Orientierungswaisen* im Stich 1d6t, weil weder Lehrer noch
Eltern bereit sind, sich mit ihrem praktischen Lebenswissen und ihrem
Glauben Kindern auszusetzen.

4.3 Religionsunterricht in der Grundschule als Beziehungsgeschehen.
Zur sozialen und gesellschaftlichen Dimension des
Grundschulreligionsunterrichis
Exemplarisch fiir die Lebensweltkomponenten sei die gesellschaftliche durch-
buchstabiert. Wie zeigt sich im Grundschulreligionsunterricht die Komponente
,.Gesellschaft* in der kindlichen Lebenswelt und welche Fragen stellen sich
von daher an das religiose Lernen im Religionsunterricht als Beziehungsge-
schehen? Vier wichtige Aspekte und die aus ihnen folgenden Anforderungen
an den Grundschulreligionsunterricht, bzw. die Ausbildung kiinftiger Grund-
schullehrerrinnen und -lehrer, die keinen Anspruch auf Vollsténdigkeit erhe-
ben, sondern die Wahrnehmung schirfen helfen wollen, seien thesenartig
vorgestellt:

4.3.1 Die Lebenswelt der Kinder wird in die Schule mitgebracht:

a Kinder spielen, was sie morgens vor der Schule im Fernsehen gesehen
haben.

o Kinder bringen ihr Spielzeug mit und spielen zwischen, manchmal in den
Stunden damit.

o Kinder arbeiten das, was sie beschiiftigt, in Gestaltungsspielrdume ein.

o Wird die kindliche Lebenswelt vorrangig als Storfaktor fiir den anders
geplanten Unterricht verstanden oder wird moglichst oft und situativ ange-
messen das Mitgebrachte zum Einbringbaren?

o Welche Kompetenzen brauchen RU-Lehrerlnnen, um wahrnehmen zu kon-
nen, was Kinder motivtriachtig und handlungsrelevant beschiftigt?

32 Oser, a.a.0., 66f.
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4.3.2 Kinder agieren in der Schule Handlungsmuster, die ihrer familialen
Lebenswelt entstammen:

o Kinder kooperieren, weil und wie sie Kooperation erfahren; Kinder zeigen
aggressives Verhalten, weil und wie sie Aggressionen erfahren.

o Kinder fithren in Sachzusammenhinge Argumente und Redeweisen oder
Redensarten signifikanter Erwachsener (Eltern, GroBeltern etc.) ein und
erfahren sie auf dem Priifstand.

Bestitigung oder kognitive Dissonanzen sind méglich und zwingen das Kind,

letztere zu integrieren oder sich zu entscheiden: Wer ist glaubwiirdiger?

a Wird im GS-RU geniigend Riicksicht auf kognitive und affektive Uberein-
stimmung und Dissonanzen zwischen den verschiedenen Lebens- und Ler-
norten der Kinder genommen?

o Gibt es so etwas wie eine Kultur der Achtung gegeniiber den anders
denkenden, anders handelnden und anders glaubenden Bezugspersonen der
Kinder?

o Reproduzieren RU-LehrerInnen aufgrund ihrer sozialen Herkunft womég-
lich unrefiektiert biirgerliche Plausibilitdten und Verhaltensweisen und
prasentieren sie als ,,christliche*?

4.3.3 Sekundire Sozialisationsinstanzen im Freizeitsektor (mit den
dazugehorigen signifikanten Personen) nehmen zeitlich und
emotional breiten Raum in der Lebenswelt von Kindern ein:

o Dadurch geben Eltern bereits einen betréchtlichen Teil ihrer pidagogischen
Zustandigkeit an solche Instanzen und Personen (Sporttrainer, Klavierleh-
rerin etc.) ab.

a Die Institutionalisierung der Kindheit fiihrt dazu, daB schon Kinder sich
zunehmend iiber Rollenbeziehungen begegnen (statt StraBenbande Mitglie-
der eines Sportvereins).

o Dadurch kénnen schon im Grundschulalter ,,Wegwerfbeziehungen** entste-
hen, die Schule wird zum fast einzigen Ort, wo lingere Zeit stabile personale
Beziehungen entstehen konnen.

@ Der RU zerstort mit seinem Konfessionalitétsprinzip in der GS gerade diese
besondere Chance lebensweltlicher Kommunikation in der Schule.

a Der RU bringt sein Wesentliches — z.B. die Beziehungen zu sich und
anderen, die Suche nach Sinn und gliickendem Leben — auch und gerade
liber das lebensweltliche Umfeld, in dem Kinder und LehrerInnen zusammen
sind, zu Gestalt und Ausdruck.

o Wie sehen personale Beziehungen aus, die fiir Kinder heilsam als Alternative
zu funktionalen Rollenbeziehungen erfahrbar werden?

a Wie konnen sich RU-LehrerInnen als ,,personales Angebot‘‘ im Sinne des
Synodenbeschlusses ,,Kirchliche Jugendarbeit** verstehen (lernen)?

4.3.4 Durch die konfessionelle Differenzierung wird das normale
Beziehungsgeflecht der Klasse zerstort und fiir den RU kurzzeitig
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neu zusammengesetzt, wodurch man es mit additiven
Beziehungsfragmenten zu tun bekommt:

o Das Fragment der Klasse ist ohne seinen Rest in sich zerstort.

o Verschiedene Fragmente stofen —u.U. konflikttréchtig — aufeinander.

u Die Klassengruppen haben untereinander eine Konkurrenzsituation, ein
kollektives Selbst- und Fremdbild (,,Die aus der A, wir aus der B!).

a Die unterschiedlichen Situationen vor der RU-Stunde verhindern eine ge-
meinsame emotionale und kognitive Ausgangssituation.

a Klassen-Kulturen kommen nicht zustande.

o Kann eine RU-Kultur geschaffen werden?

o Erhilt der RU damit eine Chance als Sub-Kultur mit anderen gruppendyna-
mischen Ausgangsbedingungen in der Klasse?

o Entstehen neue Probleme, weil lebensweltliche Kommunikation unmdglich
wird, auf die der RU elementar angewiesen ist, die als Voraussetzung aber
auch gemeinsame Lebenspraxis hat?

a Werden Konkurrenzen zwischen RU-Gruppen in die Konfessionen verlegt,
wodurch erst ,,konfessionelles BewuBtsein‘‘ bei den Kindern entsteht, noch
dazu mit Schieflage (,,Die Evangelischen machen was viel Spannenderes als
wir.)?

Erinnern wir uns an die geiuBerten Kinderwiinsche, so hatten die Kinder vor
allem Menschen mit Zeit fiir sie und wirkliche Freunde ersehnt — Beziehungs-
wiinsche stehen vorne an. Der Religionsunterricht in der Grundschule antwor-
tet adéiquat dort, wo er seine diakonische Funktion (2.6.1) ernst nimmt, indem
er sich Kindern bedingungslos zuwendet, mit der einzigen Absicht, ihnen zu
helfen, daf ihr Leben gelinge.



