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GODINET: Ein flexibles Arbeitsinstrument fiir ein Fach in
Bewegung

1. Einleitung

GODINET (Godsdienstdidactiek op het Internet, Religionsdidaktik auf dem
Internet) ist ein interaktives Arbeitsinstrument, das die Dozenten in den Fach-
richtungen Religion/Weltanschauung bei ihrer heutigen Arbeit mit jungen
Menschen unterstiitzen will. Sein religionspadagogisches Konzept schlieft
sich der Meinung an, dass Schiiler und Dozenten in diesem Fach gleichberech-
tigt sind, dass jede Konfrontation, was immer auch das jeweilige Thema sein
mége, vom Dozenten Kreativitat verlangt, um eine konkrete Gruppe Schiiler
zu begleiten. Es geht weiterhin davon aus, dass Jugendliche als Gruppe einen
kollektiven ., Diskurs“ beziiglich Sinnfragen, Werte, Lebenshaltung.... auf-
bauen und dass die Aufgabe des Dozenten vor allem darin besteht, die Art und
den Aufbau dieses Diskurses gemeinsam mit den Schiilern kritisch zu untersu-
chen, zu evaluieren, zu verbreitern und zu vertiefen. So wird die Freiheit des
Schiilers vergrofert, um, auf dokumentierte und begrindete Weise, eine per-
sénliche Wahl zu treffen und danach zu handeln. Gerade um einen offenen
Lernprozess zu fordern, entwickelt GODINET eine ausgewéhlte und thema-
tisch geordnete interdisziplindre Datenbank. Was dies konkret bedeutet und
was es werden soll, wird im folgenden beschrieben werden. (Der Inhalt dieser
Einfihrung ist auch auf der Website selbst zu lesen: http://www .kuleu-
ven.ac.be/godinet - dort auch Grafiken zur Veranschaulichung) Dieses Ar-
beitsinstrument wird durch das Zentrum fiir Akademische Lehrerausbildung
der Theologischen Fakultit der K.U.Leuven aufgebaut (Lombaerts, Roebben
& Ginneberge, 1998).

2. Die tatsachliche Situation: den Lehrplinen und -theorien immer
einen Schritt voraus
Die rezenten Bemithungen, den Religionsunterricht dem Zeitgeist anzupassen,
sind nicht ohne Resultat geblieben. Vorgeschlagene Veranderungen werden
nun auch theoretisch begriindet. Neue Rahmenlehrpline und Methoden blei-
ben allerdings auch weiterhin die klassischen strategischen Mittel, um neue
Ansichten zu verbreiten. Der Inhalt wird neu um Themen herum neu geordnet,
die Jugendliche heutzutage besser ansprechen und die auch die Entwicklung
der Theologie und Humanen und Sozialen Wissenschaften betonter integrie-
ren. Neue Akzente oder eine Verinderung der globalen Herangehensweise
fordern Dozenten zweifellos heraus, ihren Unterricht zu reorganisieren. So
stellt der Name , Weltanschauung® das Fach in einen breiteren Kontext als der
begrenztere Titel ,Religion® und der noch friitheren Titel ,,Katechese®. ,In-
ter-religioser® Religionsunterricht beruft sich auf eine radikal andere Herange-
hensweise als ein exklusiv katholischer oder evangelischer Unterricht. Die
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Folge der verschiedenen religionspadagogischen Theorien wie zum Beispiel
die Texthermeneutik, die Korrelationsdidaktik, die Symboldidaktik, dic Be-
freiungskatechese... zeugen von einer Verbreiterung des Feldes, welches das
Fach abzudecken hat und von der zunehmenden Komplexitit des Auftrags. Die
Didaktik des ,,selbstindigen Lernens” beruft sich aut die aktive Teilnahme der
Schiiler beim Planen und Ausfiihren des Lernprozesses, u.s.w.

Wer die Entwicklung der Lehrpline wihrend der letzten 40 Jahre verfolgt hat,
dem wird zweifellos aufgefallen sein, dass der Lehrplan relativer geworden ist.
Meistens bestitigt und formalisiert ein ,,neuer Lehrplan, was Dozenten aus
Eigeninitiative in die tigliche Praxis einzufithren gezwungen waren. Das Klas-
senzimmer ist in erster Hinsicht der Platz, wo sich ,, Verdnderungen® ungefragt
vortun. Die jungen Menschen sind selbst die wichtigsten Protagonisten der
Entwicklung des Fachs (Crawford & Rossler, 1995/1996). Aufgrund ihrer in-
stinktiven Verbundenheit mit dem Zeitgeist und der Entwicklung unserer Ge-
sellschaft lenken sie das Unterrichtsmodell in eine andere Richtung. Der auf-
merksame Dozent stellt sich darauf ein. Es ist schlieplich wichtiger, den Di-
alog mit der jungen Generation aufrecht zu erhalten, als formal einer Methode
zu folgen, die entweder abgewiesen wird, oder der man mit ehrfiirchtiger Pas-
sivitdt anhingt. So sorgt der Dozent dafiir, dass andere Themen an die Reihe
kommen und fithrt andere Dokumentation ein; die jungen Menschen kommen
mit herausfordernden Fragen und Argumenten, um die herum in den Metho-
den nichts vorgesehen ist, oder sie schliefen sich ganz und gar nicht der pad-
agogischen Arbeitshypothese an. Auf diese Weise hat sich auch die Artder Zu-
sammenarbeit zwischen dem Dozenten und den Schiilern mit den Jahren stark
entwickelt.

Dieses Projekt geht davon aus, dass die meisten Dozenten mit wechselnden und
schwierig vorhersehbaren Veranderungen zu tun haben. In diesem Fall stellt
sich hiufig die Frage: ,,Hor mal, wenn ich in einer bestimmten Klasse das Wort
,Ehe* fallen lasse, beginnt jeder zu lachen, man kann nicht mehr ernstahft da-
riiber reden..... Was ist da blop los? Was muss ich mir jetzt einfallen lassen,
um dieses Thema auf kritische Weise besprechen zu kénnen? Oder auch: ,,In
einer bestimmten Klasse werden Religion und Glauben einzig und allein nach
ihrem ,,Profit* beurteilt. ,Man hat nichts davon und also wollen wir auch
nichts damit zu tun haben*, sagen die Schiiler. Kann ich irgendwo Material fin-
den, das mir verdeutlicht, wie diese Argumentation aufgebaut ist? ,,Man kann
mit ihnen einfach nicht mehr reden. All mein theologisches und fachdidakti-
sches Wissen geht davon aus, dass dieses Thema zumindest aufgrund kulturel-
ler Griinde zu besprechen sein muss. Und dann sage ich noch gar nichts tiber
das Lernen zu glauben. So geht das nicht mehr (Reich, 1997/1998).
GODINET will bei dieser kritischen Situation anschliefen. Es gibt eine tat-
sichliche Notwendigkeit, in der Klasse und mit der Klassengemeinschaft eine
Wahl zu treffen, um den Gesprachsraum um Religion/Ethik herum auch wei-
terhin zu ermoglichen. Lehrplane und Lehrmethoden mogen dann realistisch
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und offen entworfen sein, als solches stellen sie keine Garantie mehr da, das
Fach auf notwendige und erschépfende Weise zu unterstiitzen. Auch wenn al-
les gut l4uft, irgendwann wird der Dozent auf eine unausweichbare Herausfor-
derung stofen, die darauf weist, dass vor allem die Ausgangspunkte der Lehr-
pline und der Methoden stindig tiberarbeitet werden miissen.

Die Zielsetzungen von GODINET sind:

I. Ein neues Basiskonzept fiir die Didaktik fiir die Dozenten R.K. Religion/
Ethik in Flandern und den Niederlanden zur Verfiigung zu stellen, wobei ei-
nerseits das selbstgesteuerte permanente Lernen des Dozenten und anderer-
seits die reale Zusammensetzung der Klassengemeinschaft beziiglich eines
Themas im Vordergrund stehen. ;

2. GODINET will ein verlasslicher Fiihrer fiir die konkrete Vorbereitung von
Unterrichtsstunden sein, indem es eine durchdachte Auswahl an wissen-
schaftlicher Hintergrundinformation und konkrete praktische Dokumenta-
tion anbietet.

3. GODINET will ein interaktiver Raum sein, in dem Gebraucher Erfahrun-
gen, Vorschlage, Ausblicke und Fragen zur Diskussion und zur Bereiche-
rung des Projekts vorlegen kénnen.

4. GODINET will Auskiinfte iiber die Entwicklungen der Lehrpldne geben.

5. GODINET will Information und Dokumentation iiber den pastoralen Be-
reich an Schulen anreichen.

3. Der breitere Kontext

Vieles hat einerseits mit der verinderten Beziehung zwischen Schule, Gesell-
schaft und Kirche zu tun und andererseits mit der Entwicklung von ideologisch
homogenen Klassen hin zu pluralistischen Gruppen. Im Rahmen dieser Ent-
wicklung steht die vermittelnde Rolle der Schule und der Dozenten ernsthaft
unter Druck. Und gerade wegen dieser Umstande ist es hauptsdchlich der Do-
zent, der sowohl die inhaltliche Orientierung als auch die Planung des Lernpro-
zesses hinsichtlich der jeweils in konkreten Gruppen relevanten Problematik,
zu bestimmen hat. Wahrscheinlich werden die verschiedenen Unterrichtsver-
fahren, die in verschiedenen Klassen desselben Niveaus gebraucht werden
konnen, den heutigen Umstanden nicht mehr gerecht werden. Stattdessen kann
man von der Hypothese ausgehen, dass der Gruppendiskurs einer (pluralistisch
eingestellten) Klassengemeinschaft bei der Behandlung einer religidsen/ethi-
schen Thematik eine wichtige Rolle spielt.

Eine Klassengemeinschaft ist in erster Hinsicht ein soziales Interaktionsfeld
und entwickelt als solches einen eigenen Kommunikationscode. Gegenseitige
Kontrolle und Beeinflussung der Schiiler untereinander lenkt den Gedanken-
gang oder verhindert sogar eine vertiefende Reflexion. Man lasst sich nicht so
einfach etwas einreden... Hier ist das Paradox jeder menschlichen sozialen Si-
tuation sichtbar. Gegenseitige Beeinflussung gibt es auf jeden Fall und sie ldsst
sich nicht durch eine rationale Planung steuern.
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Der Kommunikationsprozess ist in der Gruppe verankert; der Dozent hat viel
weniger Steuerungsmoglichkeiten als eine linear gedachte Didaktik vermuten
lasst. In der Klassengemeinschaft, wie auch in der Schule allgemein, finden
wir tatsichlich in erster Hinsicht Gruppenprozesse vor. Aber in ihrer Kommu-
nikationsstruktur spiegelt die Gruppe auch die heutige Gesellschaft wieder. Es
gibt kein Zentrum, das alle Kommunikation regelt und beherrscht oder nor-
miert. Vor allem unter jungen Menschen entsteht ein vielseitiges und vielfor-
miges Massen-Kommunikationsnetz, das stark durch eine kommerzialisierte
Herangehensweise stimuliert und geformt ist.

Diese Kommunikations- und Konsumkultur durchkreuzt das ,Unter-
richts“system. Sie ist als Interpretationsprinzip aktiv, auf das sich Schiiler (un-
bewusst?) berufen, um das Schulangebot hinsichtlich seines Wertes zu prifen.
Die Klassengemeinschaft bestimmt bis zu einem gewissen Grad, was gelernt
werden soll und was nicht. In dieser Hinsicht hat der intentionale Schulunter-
richt an Rang verloren. Man muss die Schiiler beriicksichtigen. Dies fordert
ein durchdachtes Auftreten auf Seiten des Dozenten, um auf leitende Weise die
,Ordnung, die fiir das Lernen Voraussetzung ist* aufzubauen. Deshalb, so
scheint es uns, ist auch die Konfrontation mit den chaotischen imaginéaren Ele-
menten der Klassengemeinschaft von fundamentaler Wichtigkeit. Und diese
sind von Klasse zu Klasse verschieden und zeigen sich oft zu unerwarteten
Zeitpunkten. Methoden und Lehrpline kdnnen dieses Phanomen nur zu einem
Teil auffangen. Man benétigt auperdem eine griindliche Diagnose in jeder ein-
zelnen Klassengemeinschaft sowie den Aufbau einer bis zu einem gewissen
Grad auf die Klassengemeinschaft ausgerichteten Lehrumgebung.

4. Ein Gruppendiskurs ohne Autoritét

Jugendliche auf dem Internet: Man kann es téglich erleben, dass einige junge
Gebraucher sich fiir eine ,chat group® anmelden: Jemand aus den USA, aus
Finnland, aus Deutschland, aus Neuseeland, aus Siid-Afrika, aus Kanada, aus
Italien, aus Berkel-Enschot (NL) und aus Schoonbeek (B). Sie kennen einander
nicht personlich aber beginnen trozdem eine Unterhaltung via Internet. Im
Laufe dieses Kontaktes entsteht ein ,, Diskurs“: eine Aufeinanderfolge von In-
formationen, ein Austauschen von Information, von Aussagen und Argumen-
tationen und Themen, die einander abwechseln. Keiner der Teilnehmer weif3
im voraus, was besprochen werden wird, noch welche Richtung der Kontakt
einschlagen wird, aber dennoch entsteht ein ,, Austausch®, wobei Auffassun-
gen und Haltungen der Gebraucher die Anordnung der Gedankengdnge und
der Argumentation beeinflussen. Irgendwann wird die Unterhaltung unterbro-
chen..... ohne abschliefende Konklusion, ohne Evaluation oder die Moglich-
keit, einander jemals zuriickzufinden. Dies ist ein typisches Beispiel einer Er-
scheinung, das dem Medium Internet inherent ist.

Eine ,,chat group® ist keine Klassengemeinschaft. Was allerdings bemerkens-
wert ist, ist die Tatsache, dass sich ein und dasselbe Phanomen zeigt, sobald
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Menschen in ein und derselben Kommuniationskette aufgenommen sind: Die
Kommunikation l4sst einen Gruppendiskurs entstehen. Allgemein bedeutet
Diskurs eine Rede ein Gesprich, eine Konversation. Hier wird vor allem die
Dynamik der Gruppensituation betont, die die Entwicklung eines inhaltlichen
Gedankengangs mitbestimmt.

Eine ideologisch homogene Gruppe steht unter der Autoritat eines Konsen-
sus-Diskurs. Der Religionsunterricht wird diesen dann festigen und dariiber
diskutieren. Wenn aber die Klassengemeinschaften in Schulen eine plurale
Einstellung haben, entsteht eine groPere Diversitat von Meinungen, Stellung-
nahmen und Argumentationen.

Vor allem die Informationstechnologie verschafft jedem (vor allem geschul-
ten) Menschen die Mittel, Zugang zu jedweder Information, tiber jedes mogli-
che Thema, bei jedweder Instanz zu bekommen, ohne erst die Zustimmung er-
bitten oder die Zensur von irgend jemandem zulassen zu miissen. Jedenfalls ist
dies die Illusion, die der Gebrauch der Massenmedien weckt. Ob es sich hier-
bei in der Tat nur um eine Illusion handelt und man tatsdchlich mehr gelenkt
wird als man selbst zugeben (will), kiimmert die Menschen weniger. Tatsach-
lich entstehen neue soziale Beziehungen und bestimmen Menschen ihr Beneh-
men von einem Bild ausgehend, das das sichselbst bestimmende Individuum in
den Mittelpunke stellt. (Roebben, 1998)

Der zugrundeliegende Prozess dieser ,Emanzipation® reicht sogar noch wei-
ter. Die wachsende Unabhingigkeit dringt die religiése und moralische Auto-
ritat immer weiter in den privaten Bereich. ,, Welches Verhalten ist moralisch
gut?“ entwickelt sich zu ,, Was lésst das Gesetz zu und was nicht?*, wobei man
darauf vertraut, dass der Gesetzgeber das Problem des ,,moralisch Guten® ge-
16st hat. Nun ist die Norm, nach der man sich richtet: ,, Welches Verhalten ga-
rantiert die gropten Vorteile?* Ob dies Verhalten dann auch ,,moralisch gut*
ist oder juristisch zugelassen wird, wird relativ. Diese Entwicklung fordert tat-
sachlich eine pragmatische Uberlebensmentalitat, die mit Relativismus einher-
geht. Hierbei ist das Individuum auf sich gestellt, wenn es sich beziiglich der
Ethik, Religion, Werte und des Lebensstils orientiert. Auf welche Kriterien
und Normen kann man sich noch stiitzen, um einen Unterschied machen zu
konnen und ,,gut* zu wahlen?

Alle Unterrichts-Instanzen haben mit dieser Entwicklung zu tun. Sie stellt den
Unterton der Herausforderung dar, fiir die vor allem das Fach Religion/Welt-
anschauung empfindlich ist.

5. Prinzipielle Ausgangspunkte

Bei der vorangehenden Analyse anschliefend, fithren einige Ausgangspunkte

zu einem religionsdidaktischen Konzept, das GODINET zugrunde liegt.

1. Wie Untersuchungen zeigen, beziehen junge Menschen der Sekundarstufe
eine personliche Stellung hinsichtlich der Religion, der Ethik, der Werte
und der Lebenshaltung. Sie diskutieren auch tiber ihre Meinungen und dif-
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ferenzieren sich auf sozialer Ebene. Die Klassengemeinschaft ist der Ort,
wo sie formell und informell ihre Meinungen, Gedanken, Haltungen und ihr
Benehmen besprechen und mit anderen Sichtweisen und Praktiken verglei-
chen. Altersgenossen spielen bei der Entwicklung ihrer Einstellungen eine
wichtige Rolle.

2. Die Klassengemeinschaft ist eine Lehrgemeinschaft. Der individuelle Schii-
ler lernt nicht als isolierte Identitat. Schiiler lernen auch durch ihre Interak-
tionen untereinander. Und die Gruppenstruktur kann sich reorganisieren.
Daher die Wahl: Der Referenzpunkt fiir das Lernen von Religion/Ethik ist
nicht der individuelle Schiiler, sondern die Gruppe. Auch die Standpunkte,
die Schiiler vertreten, ihre Argumente und eigens angefiihrte Dokumentati-
on formen wichtiges Material fiir den Lernprozess. Schiiler sind in gewis-
sem Sinne die wichtigsten Protagonisten fiir das Erstellen des Lehraufira-
ges. Vom systemischen Standpunkt aus gesehen: Schiiler werden beziiglich
ihrer Beziehung zu Religionen und Ethik in dem Mafe Fortschritte verbu-
chen konnen, in dem auch der Gruppendiskurs in den Lernprozess integriert
wird. Gewiss ist jeder Schiiler das Subjekt des eigenen Lernprozesses und
lernt jeder Schiiler fiir sichselbst. Die Betonung liegt hier jedoch auf dem
Impakt der Gruppenkommunikation fiir das Lernen von Individuen (Biesin-
ger & Lott, 1998).

3. Die unterschiedlichen Interpretationen eines Themas, wie sie in einer Grup-
pe leben, stellen ein Hindernis filr einen Lernprozess dar. Je nachdem wie
sich eine pluralistisch gefarbte Diskussion tiber ein Thema entwickelt, kann
nach dem Kern der unterschiedlichen Interpretationen gesucht werden.
Wenn Uber ,glauben“ geredet wird und divergierende Standpunkte ans
Licht kommen, dann kann davon ausgegangen werden, dass die Jugendli-
chen nach einem ihnen zur Vertfligung stehenden Freiheitsrahmen suchen,
um ihre Haltung hinsichtlich eines religiosen Glaubens zu bestimmen:
,» Was passiert, wenn ich nicht (mehr) glaube?* versus ,Jeder glaubt an et-
was, man kann nicht an nichts glauben,“ Die unterschiedlichen Interpreta-
tionen, die zu Hilfe genommenen Argumente oder das Fehlen letzterer, die
Sackgassen, die Polarisationen, der reduzierende Umgang mit dem The-
ma.. ... fordern eine gut ausgewihlte Dokumentation als Basis, um zu kla-
ren, was eine personliche Wahl oder eine Wahl der Gruppe darstellt. Der
Kern der festgestellten unterschiedlichen Interpretationen ist in diesem Sin-
ne ein hermeneutisches Problem, eine bestimmte Interpretation um die sich
die ganze Diskussion dreht und die iiberwunden werden muss, um das Ge-
sprich aus dem Teufelskreis herauszuheben (Hilger & Rothgangel, 1997).

4. Die Rolle des Dozenten besteht dann darin, einen Denkpfad zu entwerfen,
derbei diesem Problem anschlieft und der die Basis fiir den Lernprozess ab-
steckt. Das Problem bezieht sich auf einen Konflikt zwischen Interpretatio-
nen von (Aspekten von) einem Thema, zwischen Optionen und Haltungen,
Verhaltensweisen verschiedener Schiiler. Der hermeneutische Lernprozess
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richtet sich vor allem auf ein Ubersteigen dieses Interpretationskonflikts.
Aufbauend auf dem, was der Dozent beziiglich dem, was die Studenten be-
schiftigt, verstanden (interpretiert) hat, kann nun eine Lernstrategie erstellt
werden, die die Gruppe mit originellen Einsichten, Gegensétzlichkeiten,
Dilemmas, Leerstellen, Ungereimtheiten, Verleugnung des Themas, un-
wahren, falschen oder nicht- authentischen Weisen, mit dem betreffenden
Thema umzugehen, konfrontiert. Aber ebensogut konnen die Schiiler mit
dem Kommunikationscode innerhalb der Klassengemeinschaft konfrontiert
werden und mit dem, was der Gebrauch dieses Codes in der Gruppe be-
werkstelligt. Fiir ein und dasselbe Thema kénnen sowohl das Problem als
auch der zu entwerfende Denkpfad von Gruppe zu Gruppe unterschiedlich
sein. Tatsichlich handelt es sich hier um eine auf die Klassengemeinschaft
bezogene Neuformulierung der ,alten“ Korrelationsdidaktik (Boschki,
1998).

5. Der Dozent ist als Hermeneutiker ein Vermittler zwischen verschiedenen
Interpretationen. Er/Sie organisiert und begleitet Lernprozesse, fordert und
koordiniert die Kommunikation, festigt die Einbezogenheit der Schiiler in
den Lernprozess. Der Dozent interpelliert, erweitert die Standpunkte, rich-
tet sich auf die kritische Konfrontation mit religiosen Traditionen, Lebens-
haltungen, Werten, Lebensweisen. Er/Sie wihlt aus verschiedenen Quellen
sorgfaltig den Lehrstoff, der den Schiilern helfen kann, eine bessere Ein-
sicht in das Thema zu bekommen und ihre Einsichten zu vertiefen oder zu
dndern. Der Dozent ist auch personlich bei dem Lernprozess betroffen; als
Folge der Arbeit mit Jugendlichen kann er/sie gezwungen sein, personliche
Einsichten und Haltungen zu revidieren und die kritischen Reaktionen der
Schiiler zu integrieren (Geurts, 1998).

6. Der Aufbau des GODINET

GODINET setzt sich aus 6 Hauptseiten zusammen: Eine Homepage auf die der
Gebraucher kommt, wenn er inlogt auf http://www.kuleuven.ac.be/godinet.
Auf dieser Seite werden die Zielsetzungen des GODINET formuliert und wird
gezeigt, welche Information zur Verfiigung steht, um diese Zielsetzungen zu
verwirklichen. Von hieraus kann man wihlen, welchen weiteren Teil des GO-
DINET man besuchen mochte. Die fiinf anderen Hauptseiten sind nach dem-
selben Konzept aufgebaut und zeigen auch dasselbe Lay-out: 1. Das religions-
didaktische Konzept aus niherer Sicht; 2. ausgearbeitetes Thema; 3. GODI-
NET-Pinnwand ... um ihnen besser dienen zu konnen; 4. Information rund um
die Lehrpline fiir Religion und 5. Mitteilungen der Interdiozesanen Kommissi-
on Schulpastoral,

Auf jeder Seite steht oben der Titel, darunter links gibt es eine Spalte mit der
Fernbedienung, mit der man von der einen zu den anderen Hauptseiten gelan-
gen kann. Rechts befindet sich der Text der jeweiligen Seite. Unten auf der Sei-
te werden meistens die verschiedenen Verbindungen zu den anderen Hauptsei-
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ten nocheinmal wiedergegeben, damit der Gebraucher nicht erst wieder ganz
zuriick zum Beginn der Seite muss, um zu einer anderen Seite zu gelangen.

Auf der Seite I ,Das religionsdidaktische Konzept aus ndherer Sicht* kann
man die Haltung kennenlernen, die an der Basis des Projektes liegt. Dies ist in
einem Schema dargestellt, das die Basisstruktur aller Themen formt, die durch
GODINET entwickelt werden werden.

Seite 2 ist der Platz fiir die ausgearbeiteten Themen. Bisher steht nur das The-
ma , Was ist glauben?* und ,, Was soll man glauben?* zur Verfiigung, das noch
einige anzufiillende Leerstellen aufweist. Die Seite ist folgendermafen aufge-
baut: Zunichst gibt es einige einleitende Bemerkungen mit Verweisen auf das
religionsdidaktische Konzept. Dann folgt eine kurze Gebrauchsanleitung und
das Thema ,glauben“ in einem Schema. Dieses Schema stellt technisch ein
,clickable image* dar, also eine Zeichnung, von der bestimmte Zonen Verbin-
dungen zu anderen Seiten sind. Durch Anklicken dieser Zonen kommt der Ge-
braucher zu den dahinterliegenden Seiten, auf denen zunéchst jeweils der zu
behandelnde Unterteil kurz situiert und dann in mehrere dringende Fragen un-
terteilt wird, zu denen Hintergrundinformation zur Verfiigung steht. Wenn der
Gebraucher wissen mochte, welche Hintergrundinformation GODINET vor-
schlagt um die Frage zu beantworten, kann er/sie auf ein Schliisselwort klicken
und so dem Link zum ,,GODI-Archiv, Abteilung Hintergrundinformation®
folgen, wo eine quantitativ begrenzte aber qualitativ hochstehende Auswahl zu
finden ist. Indem ein Unterschied gemacht wird zwischen ,direkt zu gebrau-
chen®, , Ausweitung von Informationen® und ,Vertiefung eines Themas®,
wird den verschiedenen Interessen und der notigen Zeitinvestierung Rechnung
getragen. GODINET suggeriert auch praktisches Material, zur Bearbeitung
von (Teil)aspekten in der Klasse. Um das ,GODI-Archiv, Abteilung prakti-
sche Dokumentation® zu erreichen, kann man auf den gelben Ball klicken, der
neben einem Suchwort zu finden ist. (Wenn kein gelber Ball vorhanden ist, be-
deutet dies, dass das GODI-Archiv noch nicht tiber geeignetes Material ver-
fiigt.) Jeder Verweis im ,,GODI-Archiv* enthalt eine kurze Inhaltsangabe und
niitzliche Daten, um die Quelle zu lokalisieren oder sich anschaffen zu konnen.
Wo moglich wurden ibrigens auch Verweise auf andere Sites auf dem Internet
oder/und Verbindungen zu anderen (Sub)themen aufgenommen. -Das GO-
DI-Archiv ist ein , lebendiger Organismus . Wir probieren, immer die neueste
und/oder meist , gepriesene” Information weiterzugeben. Dies bedeutet, dass
die Vorschlige regelmiapig gedndert werden.

Aus dieser Erliduterung der Struktur des GODINET sollte das folgende deut-
Jich sein: Es wire verkehrt zu denken, dass der Gebraucher freies Spiel im Un-
terfragen der Datenbanken erhilt. Es ist zum Beispiel nicht so, dass er/sie ir-
gendwo das Wort ,, Selbstmord“ eingeben kann und dann alle Information er-
hilt, die in den Datenbanken iiber dieses Thema zu finden sind. Ganz nach der
Art des Projektes wird dem Gebraucher ein vorstrukturierter Denkpfad ange-
boten, an dem entlang er/sie nach eigenem Interesse einen Lernweg planen
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kann und zwar sowohl fiir die Schiiler als auch fiir sichselbst. Die angebotene
Information wird auch bewusst beschrinkt gehalten. Es hat schlieplich keinen
Sinn einen Dozenten mit dutzenden Titeln zu tiberhaufen, aus denen er/sie sich
dann selbst eine Auswahl zusammenstellen muss. Eine kurze Inhaltsangabe
soll daneben verhindern, dass zuviel Zeit mit dem Aufsuchen eines Artikels
oder Buches verloren geht, von dem spiter dann deutlich wird, dass der Titel
den Inhalt ganz und gar nicht oder nicht ganz und gar wiedergibt. GODINET
muss ein brauchbares Instrument fiir Dozenten sein.

Seite 3 ist die GODINET-Pinnwand und besteht aus vier Teilen: 1. Wer sind
sie? 2. Was halten sie von GODINET? 3. Diskussionspunkte und 4. GODI-
NET-Nachrichten. Die Punkte 1 und 2 haben hauptsichlich die Absicht, Feed-
back vom Gebraucher zu erhalten. Unter Punkt 3 sollen Diskussionen iiber be-
stimmte Themen gefiihrt werden.

Seite 4 und 5 bieten jeweils Auskiinfte iiber die Entwicklung der Lehrpléne fiir
Religion in Belgien und Dokumentation iiber die Kommission fiir Schulpasto-
ral. Die Seiten sind unter der Mitarbeit von Jacques Michielssens vom Pédago-
gischen Biiro des VSKO (Vlaams Sekretariaat van het Katholiek Onderwijs)
und Praktikdozent der Akademischen Lehrerausbildung der Theologischen
Fakultat zustande gekommen.

GODINET richtet sich hauptséchlich an zwei Zielgruppen: An die Kandidaten
der initiellen Lehrerausbildung fiir das Fach Religion/Weltanschauung und an
die Dozenten Religion/Ethik in der Praxis.

7. Das inhaltliche Profil des GODINET

Die oben beschriebenen Ausgangspunkte stellen die zentrale Achse des pad-
agogischen Konzepts dar. Der ,,Suchpfad” geht von Interpretationsunterschie-
den bei den essentiellen Aspekten des Themas in einer Klassengemeinschaft
aus (1). Dabei versucht der Dozent einen Kern oder ein hermeneutisches Pro-
blem abzugrenzen, was (2) Anleitung zum Entwurf eines hermeneutischen
Lernprozesses (3) gibt. Dabei schlieen sich an die religionspadagogische
Sicht auf den Lernprozess didaktische Dokumentation und die Massenmedien
(4) an. Dies sind auch die Niveaus des Lernprozesses. Auf dem ersten Niveau
werden die verschiedenen Wahlméglichkeiten und ihre jeweiligen Begriindun-
gen aufgelistet. Auf dem Niveau 2 wird der Kern der unterschiedlichen Haltun-
gen so deutlich wie moglich identifiziert. Auf dem 3. Niveau sitzen Elemente,
die eine spezifisch christliche/religidse/ethische Verarbeitung garantieren
miissen. Und auf dem 4. Niveau findet man das konkrete Material, das die her-
meneutische Arbeit erméglichen muss. Die Absicht dieses Denkpfads ist es, zu
einer Vertiefung und Integration einer religidsen/ethischen Lebenshaltung zu
fithren. Diese (vertikale) Achse ist im Basiskonzept rot gefirbt. An diese Ach-
se wurden auf jedem Niveau einige Dimensionen gekniipft, die die Verarbei-
tung des Themas nach verschiedenen Disziplinen unterstiitzen sollen. Auf je-
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dem Niveau werden Quellen und praktisches Material oder Massenmedien fiir
eine weitere Ausarbeitung des Themas vorgeschlagen.

Der linke Teil des Schemas verweist auf Quellenmaterial aus den sozialen und
humanen Wissenschaften: Also auf das anthropologische Fundament. Der
rechte Teil verweist auf Quellenmaterial aus der Theologie und den theologi-
schen Wissenschaften. Niveau 1: Die Bestitigung der verschiedenen Meinun-
gen ist unter anderem einerseits mit der Sozialisation junger Menschen inner-
halb der Familie und der breiteren sozialen Umgebung verbunden und anderer-
seits mit der Sozialisation innerhalb einer religitsen Einstellung: die familiale
Initiation, die Katechese und die weitere religiose Integration in der Pfarrge-
meinde und Kirche.

Niveau 2 verweist auf die notwendigen Grundhaltungen, um echte Probleme
zu erkennen und die Schiiler personlich in diesen Prozess mit einzubeziehen.
Die Lehrkraft muss sich auf eine hohe Fihigkeit zu Offenheit und Dialog beru-
fen konnen, um die Klassengemeinschaft auf den Lernprozess hin zu orientie-
ren. Auf der anderen Seite werden die Schiiler dazu aufgefordert, ihre Auffas-
sungen und Argumente aufrecht und auf loyale Weise darzulegen.

Niveau 3 verweist auf den Aufbau des Lernprozesses. Hier geht es darum, dass
der Dozent hinsichtlich deutlich abgegrenzter Interessen, Unterschiede in In-
terpretationen, Fragen... sowohl gute anthropologische, theologische als auch
religionspidagogische Hintergrundinformation finden kann. Die verschiede-
nen Quellen reprasentatieren also auch verschiedene Disziplinen, die auch auf-
einander bezogen werden konnen.

Niveau 4 enthalt die religionspadagogischen Ansichten des Projekts. Es sugge-
riert, in welchem Sinne der Lernprozess aufgefasst wird, was mit den Schiilern
angestrebt werden muss/kann und anhand von welchem Material.

Vor allem wenn die Schiiler das Alter fiir eine kritische Haltung erreicht haben,
kann eine objektivierende Herangehensweise fiir Religion und Ethik dazu bei-
tragen, dass sie die jeweiligen Themen auf eine ernsthaftere Weise zu verarbei-
ten lernen. GODINET will vor allem dazu beitragen, dass der Beitrag der Do-
zenten und die Sichtweise der Schiiler enger aneinander anschlieBen. Es wird
vieles von einer gut gewihlten Dokumentation abhéngen, um junge Menschen
mit dem vertraut zu machen, was Glaubige beseelt, worauf sich das glaubige
Denken beruft, welche Rechtfetigung fiir eine gldubige Lebenshaltung in An-
spruch genommen wird.

8. Zukunftsperspektiven

Das GODINET-Programm wird nie fertiggestellt sein. Es ist schlieBlich ein
offenes Arbeitsinstrument, anhand dessen Dozenten selbst einen Denkpfad
hinsichtlich der konkreten Situationen der Schiiler in einer Klassengemein-
schaft entwerfen konnen. Der Religions-Ethikunterricht kann heutzutage eine
wichtige Rolle spielen, wenn er sich zunéchst auf die Vorstellungen und Argu-
mentationsweisen hinsichtlich der institutionalisierten Formen von Sinnsge-
bung einlisst, die sich Schiiler hier und da zu eigen machen oder selbst entwi-
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ckeln. Was Dozenten hierfiir tun kénnen ist, Fingeriibungen anzubieten, die es
ermoglichen, mit dem spezifischen Gebiet der Religionen in Kontakt zu kom-
men. Eine systematische Besprechung theologischer oder philosophischer In-
halte oder das Aufbauen einer Synthese dessen, zu dem sich Glaubige beken-
nen, setzt voraus, dass die jungen Menschen sich mit den konkreten Erfahrun-
gen und Fragenstellungen, die zu einer religidsen oder ethischen Tradition ge-
fithrt haben, vertraut gemacht haben (Jackson, 1997). Auch der Schultyp oder
die spezifische Schiilerpopulation einer Schule oder Klassengemeinschaft for-
dert eine genaue Anpassung an die Umstande. Ubrigens werden in der Unter-
richtswelt mehr und mehr Stimmen laut, die dafiir pladieren, den Schulen mehr
Freiheiten zuzustehen, so dass sie ihr Curriculum (Religion /Ethik) selbst in-
nerhalb der allgemeinen Endziele (Endtermen), die von der Regierung festge-
legt werden, aufbauen konnen.

Aussagen wie ,,Gottesdienst bringt doch nichts ein*, ,,Die Ehe hat keine Be-
deutung mehr*.... kdnnen nicht durch rein rationale oder theologische Argu-
mente aus dem Weg geriumt werden. Diese Aussprachen sind oft in unausge-
sprochene Unterstellungen oder Umstiinde eingebettet, die mit viel Andacht
aufgedeckt werden missen, um die Aufmerksamkeit fiir eine breitere Perspek-
tive entwickeln zu konnen. GODINET liefert auch nicht die magische Argu-
mentationsweise, die alle Schwierigkeiten aus dem Weg raumt. Das Problem
liegt in einem sozialen und kulturellen Verband, der ,,das Religiose™ als unver-
stindlich oder als Anachronismus von der Hand weist. Was manche Schiiler
brutal ausdriicken, wird leider auch allzu oft von Glaubigen in ihrem Kontakt
mit dem wochentlichen liturgischen Ritus, in Formen der Kirchenpolitik, in
veralteten Formen der Religiositit erfahren. In diesem Sinne sind Jugendliche
oftmals die Amplifikatoren des Unbehagens der Glaubigen am Scheideweg
zwischen Glauben und Kultur.

Der Religionsunterricht kann nicht von den institutionalisierten Religionen ge-
schieden werden. Eine geduldige hermeneutisch-kommunikative Arbeit mit
Jugendlichen setzt voraus, dass auch die Religionen selbst zu der notwendigen
Sauberung, ausgehend von der Konfrontation mit der heutigen Gesellschaft ei-
nerseits und von einer sorgfiltig gefiihrten Sduberung der Glaubensquellen an-
dererseits, bereit ist. Es gibt kirchliche Autoritaten oder Christen, die auf ge-
fasste Weise und mit dem passenden Kommunikationscode den richtigen Ton
in den Medien finden. Hinsichtlich der offentlichen Meinung handelt es sich
hierbei um ausschlaggebende Momente, die den modernen Menschen die Sinn-
vollheit der Religion/Weltanschauung erfahren lassen. Es gibt noch liturgische
Momente, die die Anwesenden hinsichtlich einer konkreten Situation tief er-
greifen und die bleibenden Eindruck hinterlassen. Sie sind leider zu selten.
Eine intensive Zusammenarbeit zwischen kirchlich Verantwortlichen, Dozen-
ten, Experten, Eltern und Schiilern... hinsichtlich der Lehrplane und der kon-
kreten Formgebung des Religionsunterrichts kann neuen Elan unterstiitzen,
wenn dies in voller Offenheit, mit vollem Vertrauen und in aller Bescheiden-
heit geschieht. GroBe iiberkuppelnde Strukturen und wichtige finanzielle Hil-
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fen scheinen allerdings eine biirokratische, lineare Herangehensweise den In-
teressen eines offenen Lernprozesses vorzuziehen.

GODINET lenkt die Aufmerksamkeit auf eine neue Sichtweise. Deshalb kann
man dort auch keine gebrauchsfertigen Brocken oder Schnellgerichte fiir eine
leicht zu verdauende Unterrichtsstunde finden, einem Archiv mit praktischem
Material und Hintergrundinformation beziiglich Thematiken zum Trotz. Die-
ses Archiv folgt den Prinzipien des Internets: Einerseits bietet es Information
fiir fragende und suchende Gebraucher, andererseits kann der Gebraucher das
Archiv auch anfiillen. Jeder Interessent wird dann auch zur Mitarbeit ,,heraus-
gefordert“: Wer Vorschlage beziiglich der Hintergrundinformation machen
mochte, oder wer praktisches Material zur Verfiigung stellen kann, das sich in
der Klasse als gut brauchbar erwiesen hat, kann die jeweiligen Referenzen je-
derzeit an einen der Autoren weiterreichen. Dies dient der Bereicherung des
Projekts und der Kollegen!
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