Angela Volkmann
Midchen und Frauen im Religionsunterricht
Impulse feministischer Theologie fiir die Schule

Prolegomenon

Ina Praetorius® Ansatz der Enttrivialisierung spricht mich an. Gern lasse ich mich da-
raufein, mich von seinen Anregungen in der nichsten Zeit beschiftigen zu lassen - das
heiBt, sofern ich im Bereich meiner , fragmentierten Zeit“ seiner Inhalte noch gegen-
wartig sein werde... DaB Enttrivialisierung gerade im Bereich der ,,Storungen® an-
setzt, kommt mir sehr entgegen, habe ich den Aufsatz doch zwischen dem Einkauf
zweier Thermo-Hosen gegen die beifende Kalte und dem Einsammeln der lieben Klei-
nen bei Tagesmutter bzw. Kindergarten gerade noch in Empfang nehmen konnen. Der
Gedanke klingt verlockend, ,Wirklichkeit, die zuvor ausfiihrlich wahrgenommen
wurde, in der gelebt wurde, auf den Begriff zu bringen“; die Absage an die Tagung,
auf die ich mich gefreut hatte und die doch wegen einiger zermiirbender Néchte im
Vorfeld nicht mehr machbar war; die Absage auch an das ,,freie“ Wochenende allein
zuhaus, aus dem wegen der schlechten Witterungsverhiltnisse nun doch nichts gewor-
den ist; diese manchmal im wahrsten Sinn des Wortes recht umstandlichen Umsténde
meines Schaffens als Religionspadagogin nicht als listige Begleitung moglichst an den
gedanklichen Rand zu schieben, sondern sie mit einzubeziehen, wahr-zu-nehmen und
so ihre und meine Wirklichkeit zu erkunden - neugierig und staunend - diese Aussicht
ist verlockend. Zu staunen, sich zu wundern tiber ganz Alltagliches war schon fiir Tha-
les der Anfang jeder Liebe zum Wissen, jeder Wissenschaft und Philosophie - fiir gro-
Be Einsichten braucht’s eben nicht groBe Worte. Aber eben doch - unverzichtbar - ein
Refugium. Und wenn ich hier am Schreibtisch nicht gestort werde, wird mir auch mei-
ne eigene Abhingigkeit wieder deutlich - von der liebevollen Tagesmutter, dem Kin-
dergarten meines Vertrauens, der patenten Zugehfrau, dem besten aller Lebenspartner
- und hiite mich tunlichst vor der Gefahr einer Hierarchisierung (und bin mir doch vol-
lends im klaren dariiber, da mir selbst dies dank meiner wissenschaftlichen Arbeit
viel leichter fillt als es mir ohne diese moglich ware). Ist die Auseinandersetzung die
Mutter aller Dinge (in freier Analogie zu Heraklit), so kann auch eine Theologie nur in
der Auseinandersetzung mit und aus der Beziehung zu konkret gelebtem Leben Fleisch
und Blut gewinnen. Dies gilt nicht minder auch fiir die Vermittlung von theologischen
Erkenntnissen und ganz besonders da, wo es sich bei deren Zielgruppe um junge Men-
schen handelt - also z.B. im schulischen RU. Im folgenden will ich daher einige Uber-
legungen anstellen zu den Belangen feministischer Theologie im RU.

SchiilerInnen im RU

Die Rahmenbedingungen, unter denen ich ,,Schule aus dem Blickwinkel als Erwach—
sene erlebt habe, waren folgende: Als evangelische Religionsphilologin am einzigen
Gymnasium einer bayerischen, stark katholisch geprigten Kleinstadt mit weitem lind-
lichen Einzugsbereich, Das erste, was ein Kollege bei meiner Vorstellung dort zu mir
sagte: , Freuen Sie sich, Sie sind in einem Sanatorium gelandet.“ Ein Satz, der mich -
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als Anfangerin mit der Aussicht auf 24 Wochenstunden - erst einmal beruhigte. Aber
er sollte sich noch in ganz ungeahnter Hinsicht als treffend erweisen. ,,Sanatorium® -
damit verbinde ich Ruhe, Erholung, Gesundwerden, aber auch in Ruhe gelassen wer-
den, Aufregung vermeiden, Weltabgeschiedenheit. Viele der Kinder und Jugendli-
chen, mit denen ich dort iiber Jahre hinweg gearbeitet habe, hatten mit dem Stichwort
.Religions-unterricht* ganz offenbar dahingehende Erfahrungen gesammelt. Es war
fiir die Kinder schwer zu verstehen, daB es in ,,Reli“ nicht darum gehen sollte, fromme
Spriiche vielleicht auch noch auswendig daherzusagen und dafiir eine gute Note zu kas-
sieren. Daf die Dinge im RU oftmals etwas mit ihrem Leben zu tun haben (bei der
2-Reiche-Lehre ist das vielleicht etwas schwieriger zu vermitteln...) und daB Aspekte
aus ihrem Leben im RU eine zentrale Rolle spielen, das war fiir viele doch zumindest
hochst erstaunlich, fiir manche AnlaB zu freudigem Engagement, fiir einige jedoch
willkommene Gelegenheit, sich in der Auffassung bestétigt zu sehen, daB ,Reli” eben
doch nur ein , Laberfach* sei, wihrend wieder andere angesichts der Zumutung, sich
wirklich mit etwas oder gar mit sich selbst kritisch auseinanderzusetzen, sich zuriick-
zogen in die Rolle der Coolen, der Desinteressierten, der Ironischen etc.

Soviel zu den erfahrenen Schwierigkeiten, was eine Verkniipfung von Hermeneutik
und Leben im RU angeht. Ahnliches habe ich in noch gesteigertem MaBe erlebt, wenn
ich versucht habe, feministische Anliegen aufzugreifen bzw. geeignete Ansatze femi-
nistischer Theologie zu thematisieren. Dabei polarisierten sich meine Zielgruppen
sehr, wobei die ,, Totalverweigerer* keineswegs nur dem mannlichen Geschlecht an-
gehorten und eine Zusammenarbeit mit den Interessierten (deutlich in der Minderzahl)
auf eine konstruktive Weise mitzutragen schlichtweg nicht motiviert werden konnten.
Eine Ursache fiir diese letztgenannte Negativhaltung liegt wohl darin, daB feministi-
sche Theologie sich allgemein am Erfahrungsbegriff orientiert, an der spezifischen Er-
fahrung von Frauen, an einem Blick zuriick, vielleicht auch im Zorn. Fur J ugendliche
aber ist die Gegenwart zumeist viel interessanter, es geht darum, erst einmal eigene Er-
fahrungen zu sammeln, auszuprobieren, zu experimentieren (vgl. Ankenbauer, 1992).
Der Gefahr gegeniiber, Lebenserfahrungen auf altklug anmutende Weise vorwegneh-
men zu wollen (und damit den Jugendlichen vielleicht in gewisser Weise wirklich weg
- zu - nehmen) ist also grofe Sensibilitdt angebracht.

Von Seiten der SchiilerInnen wire zu einer Aufgeschlossenheit feministischen The-
men gegeniiber erst einmal eine nichtdiskriminierende Haltung dem Begriff ,, Feminis-
tisch“ gegeniiber nétig; sodann gehdrt immer auch ein gewisses Problemverstindnis,
das sich, sofern nicht besagte eigene , Erfahrungen® zugrunde liegen, aus der Fahig-
keit zu personlichem Nachvollziehen speist. Die Bereitschaft dazu und die Fahigkeit,
sich in die Lage anderer Menschen hineinzuversetzen oder auch mein eigenes Erleben
aus einer distanzierten Position kritisch zu betrachten, erfordert groBe Flexibilitét, die
von Kindern und Jugendlichen, die gerade auf der Suche nach einer eigenen Identitat
sind, vielleicht nur schwer aufzubringen ist. Sie sind froh, wenn sie fiir sich - bei aller
Vorlaufigkeit - einen Ort und einen halbwegs stimmigen Blickwinkel gefunden haben;
den nun wieder - auch nur probeweise - zu hinterfragen oder gar zu verlassen, bréachte
neue Unsicherheit und wird daher eher ungern getan. Nichtsdestotrotz muf es Aufga-
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be engagierter Unterrichtender sein, diese ,, Zumutung“ bestehen zu lassen als Heraus-
forderung gegen allzuviel ,,Sanatoriumsluft® und als Hilfestellung fiir die Suchenden
und Fragenden unter unseren Schiilerlnnen. Eine Studierende hat sich kiirzlich recht
despektierlich {iber das Adjektiv ,feministisch® geduBert. Als wir im Seminar dann
tiber Lydia von Thyateira (Apg 16) sprachen (vgl. Evangelische Erwachsenenbildung
Niedersachsen, 1992), war sie hochst engagiert und empoért iiber die einsei-
tig-androzentrische traditionelle Exegese zu dieser Frau. Was ich sagen will: Es muB
nicht tiberall Nutella draufstehen, wo auch Nutella drin ist.

ReligionslehrerInnen

Vor dem Fenster turnt ein Eichhdrnchen von einem Baum zum anderen, ruht sich in ei-
ner Astgabel aus, um hektisch wieder den senkrechten Abstieg anzugehen und
schwupp hiniiber ins Dunkel der Tanne. Auf einer Astspitze schaukeln — das muB
schon sein. Birke — Erle - nichste Birke, und tschiiB!

Viel von dem héretischen Ansinnen, Belange feministischer Theologie in den RU ein-
zubringen, hingt, wie gesagt, vom Bereit-Sein der SchiilerInnen ab. Eine weitere,
kaum weniger bedeutende Voraussetzung liefert die Person der Lehrkraft selbst und
die Einstellungen, die sie - bewuBt oder unbewuBt — mitbringt. Anna-Katharina Sza-
gun hat im Rahmen eines Seminars (und damit auch nur mit entsprechend einge-
schrinktem Anspruch auf Représentativitit) eine schriftliche Befragung von Studie-
renden der Religionspadagogik durchgefiihrt, die auf das BewuBtsein der damals zu-
kiinftigen und heute wohl real wirkenden ReligionslehrerInnen hinsichtlich der Ge-

schlechtsrollenproblematik ein deutliches Licht wirft (Szagun, 1992).

- Manner entscheiden sich schwerpunktmiBig fiir dltere Schularten, in denen das Ge-
wicht eher auf sachlicher Wissensvermittlung liegt.

- Frauen bevorzugen Schularten mit jiingeren SchiilerInnen, in denen das padagogi-
sche Wirken im Vordergrund steht.

- Wihrend die Abiturdurchschnittsnoten der Minner den schmalen Bereich von
2,4-3,3 abdeckten, bewegten sich die Werte der Frauen zwischen 1,4 und 3,6. Es
fanden sich - bezeichnenderweise im Lehramt Grundschule - einige Frauen mit
ganz hervorragenden Noten, die die Moglichkeit zu einem der heiBumkampften
NC-Studienfachern gehabt hétten - wihrend kein Mann mit einem wirklich guten
Abiturzeugnis sich fiir seinen Studiengang entschieden hatte.

- Sozialdaten zu Ausbildung und Berufstatigkeit der Eltern, insbesondere der Mutter,
legten den Schlufl nahe, daB insbesondere bei den Studentinnen mit den besseren
Abiturnoten die Situation der Familienfrauen in unserer Gesellschaft die Berufs-
wahl zumindest unbewuBt mitgepriagt haben diirfte.

- Beider Nennung der eigenen Studienwahlmotive fillt auf, daB der Aspekt der guten
Verkniipfbarkeit mit Familienarbeit zwar von vielen Frauen, jedoch von keinem
einzigen Mann genannt wurde.

- Bei den Vermutungen der Studierenden zum Frauentiberhang in den Lehramtsstu-
diengéingen zeigte sich, daB zwar Frauen und Manner etwa gleich haufig den Lehr-
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beruf als typischen Frauenberuf ansahen, dafl aber fast ausnahmslos Frauen es wa-
ren, die ihren angestrebten Lehrberuf zugleich abwerteten.

Zeichnet sich hier schon eine deutliche Tendenz ab, so setzte die Frage nach studenti-
schen ,,Vorbildern aus Geschichte und Gegenwart“ das I-Tiipfelchen auf: Von den
Minnern wurden neben einer einzigen Frau ausschlieflich ménnliche Vorbilder ge-
nannt - und die Frauen waren nur unwesentlich weniger auf Minner fixiert. Frauenge-
schichte und —gegenwart, kulturelle wie politische, scheint nicht existent zu sein. DalB}
bei einer Durchsicht einer Reihe von vollig disparaten, im Unterricht einsetzbaren Me-
dien deren unterschwellig vorhandene sexistische Botschaften nicht bewuBt zur Kennt-
nis genommen wurden, erstaunt schon nicht mehr. Da es sich um eine relativ kleine
und eng gefaBte Umfrage handelt, kann, wie gesagt, nur mit gewissen Vorbehalten von
der Aussagekraft der Ergebnisse gesprochen werden. Sollten hier aber typische Ele-
mente der BewuBtseinshaltung vieler kiinftiger ReligionslehrerInnen enthalten sein, so
liegt der Schluf und damit die Befiirchtung nahe, daf iibernommene Geschlechtsrol-
lenklischees und damit patriarchalisches Rollendenken iiber diese Multiplikatoren un-
bewuBt in den RU Eingang finden und dort unreflektiert weitertransportiert werden.
Agnes Wuckelt spricht in diesem Zusammenhang von einem ., Teufelskreis® der ...
immer noch stetigen Vermittlung und Aneignung stereotyper Geschlechterrollen®
(Wuckelt, 1991, 84). Spitestens bei dieser Erkenntnis aber sollten einige Alarmglo-
cken lduten. Feministischen Anliegen, feministisch geprégtem Arbeiten und ebensol-
chem Unterrichten muB in der universitdren Ausbildung ebenso wie in der beruflichen
Fortbildung eine deutliche Stimme gegeben werden, damit dieses BewuBtsein von Ler-
nenden (wie, so muB vermutet werden, ebenso von Lehrenden) aufgedeckt und hinter-
fragt werden kann und nicht gleichsam ungefiltert im Strom ebenso der patriarchal ge-
prégten biblischen Ubetlieferung wie auch der gegenwirtigen Strukturen von Univer-
sitdt und Kirche mitschwimmt.

Das Unterrichtsgeschehen I: Interaktionsformen

Neben dem - oft mit eher bescheidenen erkennbaren Erfolgen gekronten - Vorgehen,
feministische Theologie explizit in den Religionsunterricht einzubeziehen, bietet sich
die Moglichkeit an, dies auf einer ganz anderen Ebene in einer impliziten Art und Wei-
se zu tun, indem ich bei jedem Unterrichtsgeschehen darauf achte, den Blickwinkel
von Frauen mit einzubringen. Das geschieht bei der kritischen Auswahl und dem be-
wufBten Einsatz von entsprechenden Unterrichtsmedien ebenso wie bei der umsichti-
gen Reflexion iiber das Interaktionsgeschehen im Unterricht.

Einerseits sind Méadchen zwar von den Benotungen her den Jungen oftmals tiberlegen —
im Abiturnotendurchschnitt in Bayern z.B. tbertrafen sie diese bei der Reifepriifung
1998 um mehr als 1/10 - dennoch sprechen die Ergebnisse internationaler Interak-
tionsforschung eine deutliche Sprache: Nach wie vor geniefien — selbst wenn die Un-
terrichtenden ihr Augenmerk gezielt auf eine Bevorzugung der Médchen richten! -
Jungen in der Schule groBere Aufmerksamkeit ihrer Lehrkrafte als Madchen; sie wer-
den ofter aufgerufen, éfter geriigt und ofter gelobt; sie versuchen, durch Dominanz-
verhalten ihre Uberlegenheit zu demonstrieren und beeintrichtigen damit die Madchen
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in ihrem Selbstvertrauen und in der positiven Einschitzung ihrer Leistungen. Wahrend
Jungen stirker auf Konkurrenz hin orientiert sind, legen Méadchen gemeinhin groferen
Wert auf Kooperation und Fairnef8. Da sie sich damit aber nicht durchsetzen kénnen,
wird bereits in der Schule eine Hierarchie konstruiert, bei der den Madchen der Status
der Zweitrangigkeit zukommt (Kaiser, 1994).

Bei dem Bemiihen, meinen feministischen Ansatz implizit in das Unterrichtsgeschehen
einzubringen, kann ich versuchen, Interaktionsformen zu wahlen, die eine Abwertung
der weiblichen Kooperationsbereitschaft nicht zulassen oder zumindest deutlich er-
schweren. Astrid Kaiser (1994) hilt in diesem Zusammenhang ,.eine gravierende Ein-
schrinkung der bislang dominanten dffentlichen Bithne der Selbstdarstellung im Klas-
senverband*® fiir unerlaBlich und spricht sich fiir verstarkte Gruppenarbeit aus. Ihren
Beobachtungen nach kommen in geschlechtsheterogenen Gruppen Madchen héufiger
zu Wort als in entsprechenden Klassen; zudem haben sie die Moglichkeit, anschlie-
Bend als Sprecherin der Gruppe vor der gesamten Klasse kompetentes Auftreten zu
iiben.! Auch gibt die Zusammenarbeit in der Kleingruppe Jungen wie Madchen die
Chance, geschlechtsstereotype Verhaltensweisen durch Momente der personlichen
Begegnung zu ersetzen. Noch groBere Bedeutung mifit Kaiser jedoch der Arbeit in ge-
schlechtshomogenen Gruppen bei, da bei dieser Arbeitsweise ,, Madchen ... ihre Fi-
higkeiten als angemessen und addquat® erfahren, ,wihrend Jungen mangels ¢ffentli-
cher Foren nur durch vorweisbare Arbeitsergebnisse Anerkennung erzielen kiénnen
und, ohne kooperative Pfade einzuschlagen, gegeniiber den Madchengruppen in der
Klasse sichtbar an Status hinsichtlich Lernleistung verlieren.“ Nun kann es natiirlich
nicht Absicht eines verantworteten und fairen Unterrichts sein, eine Teilgruppe
»schlechtzumachen®. Midchen wie Jungen erfahren vielmehr in ihrer Personlich-
keitsentwicklung je verschiedene Akzente, die ihrerseits aber oft auch eine Einengung
von Entwicklungsmdglichkeiten darstellen. Hilt man die Hoffnung auf ein ausgewo-
genes, gleichberechtigtes Miteinander der Geschlechter in der Schule nicht von vorn-
herein fiir eine Utopie, so gilt es, die Entwicklung beider Seiten bewuft und in kriti-
scher Reflexion des eigenen Verhaltens anzustreben: , Nicht nur die abstrakte Analy-
se, die dem ménnlichen Geschlecht nahegelegt wird, sondern auch der Blick auf die
Menschen daneben, also eine eher weiblich-kulturelle Sichtweise, gilt es padagogisch
zu fordern®. So kann es also ein heilsamer Weg sein, wenn in einem feministisch ak-
zentuierten Religionsunterricht die Jungen insofern besondere Aufmerksamkeit be-
kommen, als ich als Lehrerin versuche, ihnen die Last der Paradoxie abzunehmen,
sich in der auf Konkurrenz und Selektion abzielenden Institution Schule pausenlos als
liberlegen erweisen zu miissen, wahrend sie andererseits die Erfahrung ihres eigenen
Kleinseins realisieren und ertragen miissen. Ist diese Verhaltensnotwendigkeit von ih-
nen genommen, so miissen auch die Madchen nicht mehr als Negativfolie zur eigenen
Profilierung herhalten. Andererseits gilt es die Miadchen zu ermutigen und ihre Scheu
vor Aktionen mit Offentlichkeitscharakter abzubauen; nur so konnen sie mit ihren eher
auf Verstandigung untereinander abzielenden Herangehensweisen Selbstbestatigung
und Selbstvertrauen gewinnen und nach auBen hin verbindliche Akzente setzen. Als

I Vgl. zu dem Themenkomplex den Abschnitt 2 des Aufsatzes von Anke Edelbrock.
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ergiebiges ,, Experimentierfeld“ bieten sich neben der genannten Gruppenarbeit auch
lingere Phasen getrennt-geschlechtlichen Unterrichts an, die sowohl fiir Schiilerinnen
und Schiiler als auch fiir die Lehrkrafte wertvolle neue Erfahrungen bringen konnen.

Im Blick auf die SchiilerInnen ist die Frage der Interaktion und - im Zusammenhang
damit — der Unterrichtsmethoden von grofem Interesse, aber auch von der Perspektive
der Unterrichtsinhalte her. Feministische Theologie mit ihrem Ansatz der Erfahrung,
der Leiblichkeit, der Ganzheitlichkeit, legt auch hier deutliche Akzente auf offene und
prozeBorientierte Lernformen. Bibliodrama, Themenzentrierte Interaktion und Pro-
jektarbeit seien hier als Stichworte genannt. Nicht von ungeféhr sehen sowohl Biblio-
drama als auch TZI umfangreiche Ausbildungsphasen vor, bis mit ihrem vollen Ein-
satz in verantwortlicher Weise gearbeitet werden kann. Andererseits konnen Klassen
oder Gruppen, die sich fiir diese Vorgehensweisen aufgeschlossen zeigen oder dafiir
langsam gewonnen werden konnen, geradezu ,,Schitze® aufspiren und bergen (oder,
im Gliicksfall fiir die Lehrerin, gar selbst zu solchen werden).

Das Unterrichtsgeschehen II: Die Sprache

Das wohl einzige Medium, das in jeder Unterrichtsstunde eingesetzt wird, ist fiir die
menschliche Kommunikation so naheliegend, daB es im Blick auf ihre besondere Pro-
blematik leicht passieren kann: Frau sieht den Wald vor lauter Biumen nicht. Ohne
Einsatz der Sprache in irgendeiner Form ist aber auch ein RU schlichtweg nicht denk-
bar. Sprache schafft Wirklichkeiten. Was wir wissen, denken, strukturieren und ver-
mitteln wir durch die Sprache. Uber die Sprache Vermitteltes - die Bedeutung, die wir
einer Person, einem Ding oder einer Situation beimessen - ist Dreh- und Angelpunkt
fiir alle unsere Handlungen, fiir unser Leben, fiir die soziale Ordnung. , Mettere il
mondo al mondo*, das tun wir durch die Sprache: Wir bringen die Welt zur Welt
(Giinter, 1996). Dabei ist Sprechen nicht etwa autonom, sondern immer auch abhéngig
von der Sprache insofern, als sie unsere Wahrnehmung von anderen Menschen, Din-
gen, Situationen strukturiert. Indem Sprache sowohl daf3 als auch wie wir diese wahr-
nehmen strukturiert, vermittelt sie die Bedeutung, die wir diesen beimessen. DaB bzw.
wie wir Personen, Situationen etc. wahrnehmen, geschieht also immer in Abhédngig-
keit von den Worten der uns zur Verfiigung stehenden Sprache sowie von den Vorstel-
lungen und Phantasien, die wir mit diesen Worten jeweils verkniipfen. Mit jeder mit-
schwingenden Konnotation werden wiederum Werte und Wertvorstellungen vermit-
telt - so daB Sprache als solche ein iiberaus differenziertes System nicht nur der Infor-
mationsiibermittlung, sondern etwa auch der Machtausiibung durch Hierarchisierung
darstellt. Symbolcharakter hat ein Wort insofern, als es nicht einfach mit der gemein-
ten Sache identisch ist. Vielmehr stiftet es Beziehungen zwischen Sprechenden und
Horenden, zwischen ihrem jeweiligen lebensgeschichtlichen Hintergrund, dem Ge-
genstand, tiber den sie sprechen und schlieflich der Bedeutung, die sie diesem Tun bei-
messen. Durch diese Offenheit eines Wortes fiir einen ganzen Bedeutungszusammen-
hang - also fiir die mit ihm verkniipften Vorstellungen, fiir die sich daraus ergebenden
Wertungen und die daraus sich wiederum herleitenden Wertehierarchien - sowie durch
seine aktive, eingreifende, verindernde Wirkung auf ihn gewinnt das Wort symboli-
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schen Charakter und nimmt damit regulativen EinfluB auf die gesamte zwischen-
menschliche Wirklichkeit und alles, was mit dieser zusammenhéngt (Giinter, 1996,
14£f.).

Dem Nachdenken {iber Sprache und ihren Symbolcharakter kommt somit nicht etwa
die Rolle der Kirsche auf der Sahnetorte feministischen Nachdenkens zu, sondern ist
Grundlagenarbeit. Weil symbolische Ordnung immer auch unmittelbar mit sozialer
Ordnung zu tun hat, ist das Nachdenken iiber Sprache immer auch von ethischer wie
politischer Relevanz. Feministische Auseinandersetzung kann sich daher nicht auf
Fragen und Forschungen zu bestimmten Inhalten beschrinken, sondern es geht um die
ganz grundlegende Aufgabe, die Voraussetzungen, namlich die Strukturen von Wahr-
nehmen, von Sprechen und Denken einer Verdnderung zu unterzichen, denn meine
Realitéit beginnt sich zu verdndern, wenn sich meine Vorstellungen von ihr verdndern,
meine Wertmafstébe, meine Ziele, meine Traume. Damit liegt auf der Hand, daB fe-
ministische Theologie generell und im besonderen ihre praktische Umsetzung im Un-
terricht nicht ohne eine kritische Reflexion der Sprache auskommen konnen, wollen
sie nicht in Gefahr geraten, Oberflachenkosmetik zu betreiben bzw. gewissermaBen
~neuen Wein® in ,,alte Schlduche* zu giefen und damit das Ganze zu gefihrden. Viel-
mehr muf} eine solche Sprachkritik einen neuen Aufbau der strukturellen Ordnung an- -
streben, da wiederum nur eine solche zur Folge haben kann, daB in Sprechen, Denken,
Handeln eine wirkliche Verinderung stattfinden kann.

Veréanderung aber ist not-wendig angesichts der Tatsache, daB Frauen und ihnen zuge-
schriebene Bereiche allein schon durch sprachliche AuBerungen mit einer geradezu
staunenswerten Selbstverstandlichkeit verschwiegen, trivialisiert oder zumindest mar-
ginalisiert werden. Von einer gerechten Sprache sind wir weit entfernt. Und doch wiir-
de nach L. Pusch eine solche ,,in das Unbewufte der Menschen eine Struktur einpflan-
zen, die uns von Kindheit an und mit jedem Satz, den wir héren, sprechen oder lesen,
fir Geschlechtergerechtigkeit ,programmiert‘“ (Pusch, 1998, 29). Die von Luise
Pusch entwickelten oder auch anderweitig favorisierten sprachpolitischen Strategien
greifen weit in die Struktur der Sprache ein und haben vielleicht auch deshalb keine
grofere Rezeption erlangt. Moglichkeiten, sich allgemein verstindlich zu auBern und
dennoch fiir eine gerechtere Sprache - gerechter im Hinblick auf die Geschlechter und
auch im Sinne einer feministischen Theologie als Befreiungstheologie dariiber hinaus -
einzustehen, haben Hanne Kohler und Hildburg Wegener zusammengetragen (Enz-
ner-Probst, 1997, 130f.); sie seien hier kurz umrissen;

- Ich kann es vermeiden, Frauen und Madchen mit mannlichen Begriffen zu bezeich-
nen oder ,mitzumeinen®, und sie stattdessen ausdriicklich benennen.

- Ich kann Frauen als selbstandige, von Ménnern unabhingige und gleichwertige
Personen beschreiben, also nicht: Die Frau von Pfarrer W ., sondern Frau W.: oder
auch Jesu Jiingerinnen und Jiinger.

- Ich kann Frauen als Menschen mit vielfiltigen Begabungen und Fahigkeiten, Rol-
len und Lebensformen sichtbar machen, indem ich nicht hinnehme, wenn sie etwa
allein durch duBere Merkmale gekennzeichnet werden, wenn sie auf die Rolle als
Ehefrau und Mutter festgelegt werden oder wenn Klischees verbreitet werden etwa
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mit Redewendungen wie ,, Klatschbase®, ,,Milchmédchenrechnung® oder ,,Frau am
Steuer®.

- Ich kann behinderte und benachteiligte Menschen in ihrem Menschsein mit Bega-
bungen und Schwichen ernstnehmen, indem ich z.B. nicht von ,,der Blinden* spre-
che, sondern von ,.einer Frau, die blind ist“ (und z.B. sehr guthoren, Orgel spielen,
lachen kann).

- Ich kann Menschen anderer Hautfarbe oder anderen Glaubens so ansprechen, wie
sie sich selbst bezeichnen.

- Ich kann jiidische Menschen als Volk Gottes achten und deshalb von der ,,Hebrii-
schen Bibel“ sprechen statt vom ,,Alten Testament; ich kann vermeiden, den he-
briischen Gottesnamen auszusprechen, der dem jiidischen Volk heilig ist, und ich
spreche im Zusammenhang mit der Passion Jesu nicht von ,den Juden®, sondern
differenziert von jidischen Autoritéten oder der jiidischen Fithrungsschicht.

- Ich kann von Gott in der ganzen Vielfalt der christlichen Traditionen reden und Gott
nicht auf mannliche Bilder festlegen.

Von ganz besonderer Bedeutung ist der Verzicht auf eine patriarchal gepriigte Sprache
im sensiblen Bereich von Meditation, Gebet, Kontemplation (vgl. Esser, 1995). Ima-
ginationsiibungen, die mit Koérper- bzw. Entspannungsiibungen einhergehen, errei-
chen uns viel tiefer, konnen zu spiritueller Erfahrung beitragen und pragende Kraft ha-
ben, die weit jenseits der rationalen Auseinandersetzung liegt.

Der absichtsvolle und umsichtige Einsatz von Sprache kann Wahrnehmung dndern,
Wertungen und - Realitét. Die heilende Wirkung dieses Pharmakons sollte uns ebenso
bewuBt sein wie die permanente Gefahr seines unbedachten und somit leicht miB-
brauchlichen Einsatzes.

Wie geht’s weiter?

Mit Grundlagenarbeit der Art, wie ich sie darzulegen versucht habe, konnen erste
Schritte hin zu einem geschlechtergerech-teren Miteinander im Unterricht geleistet
werden. Dariiberhinaus gibt’s viel zu tun. Den eigenen Blick zu schirfen fiir sexisti-
sche Botschaften, die in unseren Unterrichtsmedien oftmals unerkannt mitschwingen,
und bessere suchen bzw. erstellen. Lehrplanvorgaben (vgl. Biittner / Dietz / Thierfel-
der, 1993) kritisch unter die Lupe nehmen und auf Einseitigkeiten aufmerksam ma-
chen. Vorhandene Spielriume nutzen und bisher nicht vorhandene neu schaffen. Das
klingt einfach und verlockend, und doch wird gerade dieser Weg oft mit groBen
Schwierigkeiten gepflastert. Einerseits sind da die vorgegebenen Rahmenbedingun-
gen, die z.B. eine Aktion am Nachmittag erschweren, sobald FahrschiilerInnen sich
beteiligen wollen, die hernach nur mit groBen Umstanden und langer Verzdgerung
nachhause gelangen. Oder es handelt sich um eine Anschaffung von Materialien oder
gar um ein Wochenende, das gemeinsam in einem Tagungshaus gestaltet wird und
etwa u.a. mit Elementen aus dem Bibliodrama oder aus der TZI ein Thema unter ganz-
heitlichen Aspekten anzugehen ermoglichen soll - hier wird mit grofen finanziellen
und wiederum organisatorischen Problemen zu rechnen sein. Ein eigenes Religions-
zimmer mit geeignetem Ambiente und einer Einrichtung, die so einladend und flexibel
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ist, daB sie Lust macht und die Moglichkeit eroffnet, vielfiltige Unterrichts- und Inter-
aktionsformen einzusetzen, ist weithin noch ein als ,,unerfiillbar“ deklariertes Deside-
rat. Und nicht selten sind es gerade die Kleinigkeiten, die die Arbeit schwermachen:
Wenn z.B. im Gesprich mit Kolleglnnen und/oder Vorgesetzten iiber die eigene Ar-
beit das Stichwort ,, Feminismus* fallt und mit einem nachsichtig-desinteressierten Li-
cheln sogleich das Thema gewechselt wird. Die Tagesmutter kann kiindigen, durchge-
hustete Nichte konnen die Nerven blankliegen lassen, Trinen beim Abschied im Kin-
dergarten und die Sehnsucht nach der ,Mama“ kénnen diese tagelang nahezu arbeits-
unfdhig machen. ..

Allen Widrigkeiten zum Trotz sich aber nicht auf das ach so vertraute Terrain patriar-
chal geprégten Denkens und Handelns zuriickziehen - das ist oft weniger leicht getan
als gesagt. Dennoch denke ich, Sister Kaye Ashe hat einfach recht, wenn sie feststellt:
»Any religious education that does not take into account the feminist scholarship that
has ... immeasurably enriched every discipline runs the risk of becoming increasingly
irrelevant and lifeless.“ (Ashe, 1991, 104). Es gibt kein Zuriick.
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